\—

SAMEDIGGI

/e

~

=

o 5 ‘= f
Sterke sprakmodeller 2 /J / o
J L f

Annika Pasanen ,
F |
Anne-Marge Pé&ivid s
;. ; o

. MisSke barn i nye Pedaggg‘s\(e"
Berit Anne Bals Baal

Inga Lill Sigga Mikkelsen




Innhold

Sterke sprakmodeller I: Bakgrunn og definisjoner 3
1 Innledning 3
2 Bakgrunnen for sterke og svake sprakmodeller 4
3 Sterke og svake sprakmodeller - hva innebaerer de? 5
4 Sprakmodeller i S4pmi 6
4.1 Svak modell, som er i bruk i Sapmi 7
4.2 Dryppmodellen 8
4.3 Sterke sprakmodeller, som passer til undervisning i Sapmi 8
4.4 Befestningsmodellen 9
4.5 Tilegnelsesmodellen 9
Sterke sprakmodeller II: faglige vurderinger og anbefalinger "
1 Innledning n
2 Bakgrunn: samiske barns spraksituasjon og behov n
3 Organisatoriske sider ved sterke sprakmodeller 14
3.1 Eierrollen: tilbyders helhetlige ansvar 14
3.2 Betegnelse pa de forskjellige spraktilbudene 15
3.3 Mulige tiltak for styrking av sprakmodellene 16
4 Bevisste sprakpraksiser som fundament for sterke sprakmodeller 18
4.1 Etablering av et enspraklig, samisk miljg 18
4.2 Styring av sprakmiljget 19
4.3 Evaluering 20
5 Realisering av sterke sprakmodeller i barnehagen og skolen: mulige
arbeidsmater 21
5.1 Differensiering av barna utfra spraksituasjonen 21
5.2 Igangsetting av sprakbevisst arbeid i spraktilbudene 23
6 Sammendrag av arbeidet til gruppa for sterke sprakmodeller 28



Sterke sprakmodeller I: Bakgrunn og
definisjoner

1 Innledning

Dagens barn er fremtidens sprakbaerere hvor enn i verden de er oppvokst. Slik er dagens samiske barn
ogsa framtidige sprakbaerere av samisk sprak. Det er de som skal oppdra fremtidige samiske
generasjoner, og jobbe som f.eks. leerer, barnehageleaerer og sprakarbeider. Hvis de skal klare a gjgre
denne viktige jobben i fremtiden, sd ma de snakke samisk i dag. Resultatet av samiske spraktilbud i
barnehagene’ og skolene ma derfor veere et produktivt samiskspraklig barn. Slike mal forutsetter
sterke sprakmodeller.

Sametinget har i forbindelse med prosjektet S&mi manat odda searvelanjain (S4MOS) (Samiske barn i
nye pedagogiske rom), i mars 2021 utnevnt en arbeidsgruppe som skal definere sterke sprakmodeller
tilpasset den samiske konteksten. Resultatet av arbeidsgruppens arbeid skal brukes videre i dette
arbeidet, og det skal utformes en fast struktur for barn og unges samiskspraklige oppdragelse og
oppleaering, samtidig som barnehagenes og skolenes styringsdokumenter? implementeres i arbeidet.
Dette dokumentet representerer farste del av oppdraget. Formalet er & forklare og definere
forskjellige spréakmodeller. Arbeidsgruppen har ogsa utformet dokumentet “Sterke sprakmodeller Il:
faglige vurderinger og anbefalinger “, hvor vi ser neermere pa sprakmodellenes praktiske sider.

Arbeidgruppa har bestatt av professor i samisk sosiolingvistikk Annika Pasanen, overingenigr og
sprakforsker Inga Lill Sigga Mikkelsen, farstelektor Berit Anne Bals Baal og samisk barnehagelaerer
og prosjektarbeider for S&MOS Anne-Marge P4ivio. Arbeidsgruppens mandat/arbeidsoppdrag er
beskrevet slik i Sametingets vedtak:

Sametinget vil arbeide for at sprakarbeidet i barnehagene og skolen utvikles. Barn
skal fa laere samisk sprak i barnehagen og i grunnopplaeringen, og oppleve at det er
kontinuitet i sprakopplaeringen i overgangene fra barnehage til skole, fra barnetrinn
til mellomtrinn osv.

Sametinget vil starte med a utarbeide en definisjon av hva en sterk
sprakopplaeringsmodell skal vaere i samisk sammenheng. Definisjonen skal brukes
som grunnlag for Sametingets videre arbeid med a pavirke og utvikle samisk
sprakoppleering for barn og unge.

Tenkningen om sterke og svake sprékmodeller/ sprékopplaeringsmodeller er farst og fremst utviklet for
skolen. Sametinget ser at det er nadvendig med en definisjon av sterke sprékmodeller som tar hensyn til
sprakutvikling, og samtidig gir et grunnlag for a arbeide med sprakutvikling helt fra barnehage til og med
videregaende opplaering, for & sikre kontinuitet i sprakopplaeringen.

!| dette dokumentet brukes termen «manaidgardi” om barnehage selv om det ikke blir brukt i hele
Sapmi. Med termen forstas bade farskole pa svensk side og beaiveruoktu/ daghjem pa finsk side.
Termen er blitt kritisert, spesielt i samisk kontekst. Vi har likevel valgt a bruke
“méandidgardi/barnehage” fordi en mer egnet felles term ikke finnes.

2| Norge, Finnland og Sverige har barnehager og skoler forskjellige styringsdokumenter, i Norge er det
rammeplaner som styrer barnehagetilbudet, og pa skolen er det laereplaner. | Sverige er det
leereplaner bade i barnehage og skolen, og i Finland er det laereplaner pa skolen og i barnehagen
Grunnlag for planen for smabarnspedagogikk.



| dette dokumentet innbefatter begrepet samiskopplaering all opplaering - det veere seg
samiskoppleering eller opplaering i andre fag - som har samisk som undervisningssprak. Produktiv
sprakferdighet viser til at man kan snakke spraket godt, i samisk skolekontekst vil det ogsa innebeere
at man skriver spraket godt. Reseptiv sprakferdighet viser til at man forstar spraket, men ikke snakker
spraket selv eller snakker det veldig lite.

Arbeidsgruppa har hatt som utgangspunkt at definisjonen er tilpasset det norske, svenske og finske
oppdragelses- og utdanningssystemet, og at resultatene kan nyttiggjgres i alle disse landene. De
samiske sprakene i Russland har helt klart en langt svakere stilling i samfunnet og
utdanningssystemet enn i de andre landene. | den navarende situasjonen er det heller ikke realistisk &
implementere slike modeller i Russland. Arbeidsgruppen vil allikevel understreke at de samiske barna
pa russisk side burde ha de samme rettighetene til sitt eget sprak og sin egen kultur som i andre land,
og at det er en oppgave for hele det samiske samfunnet & fremme realiseringen av disse rettighetene.

Behovet for en undersgkelse av sterke sprakmodeller har oppstatt i det samiske samfunnet fordi barn
ikke laerer samisk godt nok i dagens samiskopplaering. Hvorfor er det slik, nar samfunnet har et tydelig
gnske om & fremme samisk sprak, den politiske viljen og lovgrunnlaget er til stede, det finnes flinke
leerere og motiverte foreldre? Mangelfulle spraklige resultater kan ofte knyttes til bruken av svake
sprakmodeller, og manglende kunnskaper i samfunnet om forskjellene mellom svake og sterke
sprakmodeller. Det er grunnleggende viktig a forsta at med visse oppleeringsmodeller er det mulig &
oppna visse mal. | de fleste sprakbevarings- og revitaliseringstiltak i verden brukes det for svake
opplaeringsmodeller i forhold til det man gnsker a oppna.

2 Bakgrunnen for sterke og svake
sprakmodeller

Arbeidsgruppa har tatt utgangspunkt i dokumentet «Notat om sterke og svake tospraklige
undervisningsmodellery, som er skrevet av professor emeritus Jon Todal, til bruk i S&MOS -prosjektet.
| notatet legger Todal fram hvordan sterke sprakmodeller kan brukes i samisk kontekst i forhold til
samiske barn. Grunnforutsetningen er at undervisning pa minoritetssprak krever andre
undervisningsformer enn majoritetsspraklig undervisning. Det trengs sterke sprakmodeller til dette,

uavhengig av om barnet har minoritetsspraket som ferste eller andre sprak.

Termene sterke sprakmodeller og svake sprakmodeller er oversatt til samisk fra Colin Bakers

(1993) bok «Foundations of Bilingual Education and Bilingualism». Baker har systematisert modellene
for tosprdklig undervisning i minoritetssprak. Ifglge Baker er tospraklig undervisning (eng. bilingual
education) oppleaering der to sprak er tilgjengelig for bruk, og minoritetsspraket er ett av de sprakene.
Modellen for tospraklig undervisning har han delt opp i to typologier: sterke (eng. strong) og svake
(eng. weak) modeller. Gjennom svake sprakmodeller oppnar barna svaert sjelden tilstrekkelige
kunnskaper i minoritetsspraket, mens de gjennom sterke sprakmodeller har gode muligheter til & bli
minoritetsspraks talere. | definisjonen av modellene bruker Baker fire kriterier: (1) elevkategori, (2)
spraket i klasserommet, (3) samfunnsmal, (4) spraklig resultat.

1. Elevkategori. Har eleven majoritets- eller minoritetsspraket som fgrstesprak? Det ma man
veere bevisst pa under planlegging av tospraklig undervisning. | denne sammenhengen er det snakk om
spraklig majoritet og minoritet, og ikke om etnisitet. En elev tilhgrende en etnisk minoritet kan ha
majoritetsspraket som eneste aktive sprak, og vil i henhold til Bakers oppdeling hgre inn under den
spraklige majoriteten.

2. Spréket i klasserommet. Dette er et viktig kriterium med tanke pa sprakmodellen. Brukes
majoritetsspraket eller minoritetsspraket i kommunikasjonen og undervisningen i klasserommet? En



undervisningsmodell der den minoritetsspraklige eleven undervises pa majoritetsspraket, kan ifalge
Baker kalles sprakdrukning (eng. submersion). Denne undervisningsmodellen har sveert negative
konsekvenser: eleven kan ikke videreutvikle sitt ferstesprék og gir i verste fall fullstendig avkall pa det.
En helt annen situasjon er det nar den majoritetsspraklige eleven undervises pa minoritetsspraket.
Denne modellen kan kalles sprakbad (eng. language immersion). Malet med sprakbadmodellen er at den
majoritetsspraklige eleven skal bli produktivt tospraklig, altsa kunne et annet sprak i tillegg til sitt
forstesprak.

3. Samfunnsmaél. Hvorfor skal eleven undervises pa minoritetsspraket? Hva er samfunnets mal
med dette? Holdningene til ferdigheter i og bruk av flere sprak har endret seg i mange samfunn de
siste tidrene. For var “ett sprak - ett folk” -ideologien et vanlig politisk mal, mens pluralisme,
tospraklighet, flerspraklighet, flerkulturelle samfunn og likeverdighet for forskjellige spraksamfunn er
mer vanlige mal na til dags.

4. Spréklig resultat. Hva er det virkelige resultatet av sprakopplaeringen? Blir barna virkelig
tospraklige eller er resultatet av oppleeringen bare begrenset tospraklighet? Skal barna kunne snakke og
skrive begge sprak, eller er det nok at de forstar spraket? Ofte er tospraklighet satt som mal for
opplaering i minoritetsspraket eller minoritetsspraklig undervisning, men tospraklighet er en veldig vid
term, og kan innebeere vidt forskjellige nivaer av sprakferdigheter. Det er behov for en klargjering av
spraklig resultat.

Todal har i sitt notat utviklet Bakers modeller og tilpasset de til S&pmi. Han har lagt til falgende tre
kriterier:

A. Varighet: Todal lgfter frem hvor viktig det er & sikre at spraktilbudene har kontinuitet.
Mange barn far et sterkt samiskspraklig barnehagetilbud som styrker deres
sprakferdigheter, men tilbudet er ikke lenger like sterkt i skolen. Det er viktig at skolen
fortsetter & styrke barnets sprak og utvikling pa den maten at de tilbyr opplaering
gjennom sterke modeller. Derfor foreslar Todal & legge til en egen kolonne for
spraktilbudets varighet. Hvis barnet far et samiskspraklig barnehagetilbud, men bare far
samisk som fag pa skolen, er det ikke sikkert at han/hun blir produktivt samisktalende.
Derfor ma all aktivitet arrangeres gjennom sterke modeller, bade i barnehagen og hele
oppleeringslgpet pa skolen.

B. Klart sprakpolitisk mal: Todal mener at det ikke er tilstrekkelig med pluralisme
(mangfold og likeverdighet) og tospraklighet som samfunnsmal. Det klare malet skal
vaere & styrke samisk og gke antall samiskspraklige. Det spraklige malet ber til gjengjeld
vaere samisk.

C. Klartansvar:| tillegg er det det viktig & tydeliggjgre hvem som har ansvaret for samiske
spraktilbud i barnehage og skole. Ofte er det slik at det er foreldrene som baerer
ansvaret for bade igangsetting av tilbud og rekruttering av laerere. Todal anbefaler at
kommunene bar fa klarlagt hvor ansvaret ligger innenfor kommunen. Dessuten bgr det
vaere noen utenfor kommunene som har ansvaret med a pase at samiske mal nas, og
det bar finnes en instans hvor foreldre kan klage hvis spraktilbudet i barnehagene ikke
fungerer.

3 Sterke og svake sprakmodeller - hva
innebarer de?

Arbeidsgruppa har hatt produktive ferdigheter i samisk som grunnprinsipp og utgangspunkt for hele
utredningen, og det er nettopp produktive sprakferdigheter som skal vaere malet bade i barnehage og
skole. Vi har pa grunnlag av definisjonene til Baker og Todal vurdert hvordan man pa best mulig mate
kan overfgre samiskkunnskaper, undervise i samisk og styrke barns ferdigheter i samisk.



Som allerede nevnt, sa problematiserer bade Baker og Todal vektlegging av tospraklighetsbegrepet og
tospraklighet i en minoritetsspraklig kontekst. Nar samiske barn skal bli tospraklige, da er samisk det
utsatte spraket, mens riksspraket er en selvfglge. Hvis samiske barn skal bli tospraklige, ma samisk
veere i fokus og vektlegges. Samiske barns tospraklighet er derfor knyttet til hvor godt barnehage- og
skolesystemet lykkes med samisk. Dette gar arbeidsgruppen naermere inn pa i det andre dokumentet.

Arbeidsgruppen ser at det er to sider ved definisjonen av sterke sprakmodeller; organisatoriske
forutsetninger og bevisste sprakpraksiser. Organisatoriske forutsetninger omfatter for eksempel
regelmessighet i de samiskspraklige aktivitetene, altsd hvor mange ganger og hvor ofte aktivitetene
arrangeres; arrangeres de samiskspraklige aktivitetene i en egen samisk gruppe eller i en starre
gruppe; arrangeres det spraktreff i tillegg til fjernundervisning. Sprakpraksiser omfatter for eksempel
bevisst sprakarbeid blant barnehageansatte og laerere for @ oppna at barna blir produktivt
samiskspraklige, at man skaper et enspraklig samisk milje der de voksne styrer barnas sprakvalg, for &
sikre barnas produktive sprakferdigheter, og at dette arbeidet evalueres. Bade organisatoriske
forutsetninger og sprakpraksiser ma tas hensyn til nar man vurderer om et bestemt tilbud fungerer
etter modellen for sterk sprakoppleering. Tilbudet kan altsa ikke sies a vaere en sterk sprakmodell hvis
bare de organisatoriske sidene fungerer, samtidig som det er mangelfulle bevisste sprakpraksiser, for
eksempel at det ikke jobbes bevisst for at samisk etableres som et produktivt sprak hos barna. De
organisatoriske sidene og bevisste sprakpraksiser diskuteres naermere i arbeidsgruppas andre
dokument.

Det er snakk om en sterk sprakmodell nar barnehagens eller skolens aktiviteter er organisert slik at
samisk brukes bevisst som kommunikasjonssprak, og ikke bare som objekt i avgrensede stunder.
Samisk er verktey for kommunikasjon og laering, og malet er at samisk etableres som
kommunikasjonssprak ogsa blant barna. Realisering av sterke sprdkmodeller forutsetter spraklig
bevissthet og bevisste sprakpraksiser hos de ansatte i barnehagene og skolene. Et av kravene for
sterke sprakmodeller er jevnlig evaluering av tilbudet, slik at det oppdages tidlig hvis tilbudet ikke
fungerer etter intensjonen, for eksempel hvis barna ikke snakker samisk, selv om de forstar spraket. Pa
grunnlag av evalueringen skal virksomhetens organisatoriske forutsetninger og spraklige praksiser
videreutvikles.

Det er snakk om en svak sprdkmodell nar tiden som settes av til samisk i barnehage- og skolemiljget er
begrenset: spraket er i bruk bare i egne aktivitetsstunder eller sprakundervisningstimer (for eksempel
pa skolen i faget samisk). Da fungerer spraket som objekt og brukes ikke som undervisningsverktay,
eller som virkemiddel for informasjon og kommunikasjon.

| enkelte spraktilbud pa skolene og barnehagene har samisk starre plass enn bare et begrenset
tidsrom, men sprakarbeidet er usystematisk og lite regelmessig, med mangelfulle sprakpraksiser og
sprakbevissthet. Slike tilbud hgrer til de svake sprakmodellene, fordi de sprakbevisste praksisene er
like viktige som den organisatoriske delen.

4 Sprakmodeller i S&pmi

| dette avsnittet presenterer vi sprakmodeller som allerede er i bruk i Sadpmi, eller som burde brukes i
Sapmi, og hvordan disse vurderes.

Arbeidsgruppen slutter seq til de forslagene som Jon Todal har kommet med i sin artikkel. Todal
understreker at de sterke sprakmodellenes gverste sprakmalsetting er styrking av samisk og
overfgring av samisk til pafalgende generasjoner. Arbeidsgruppen ser at dette ma tydeliggjeres pa den
maten at bade det sprakpolitiske malet og det daglige spraklige malet er at barna oppnar produktive
samiskkunnskaper. Todal understreker viktigheten av spraktilbudenes kontinuitet og
ansvarsplassering, og arbeidsgruppen stgtter dette. Hvis kommunene har en klar ansvarsfordeling og
planer for spraktilbudene, er det enklere a lykkes med overfgring av samisk til barna.



| tillegg til Todals og Bakers kriterier, har arbeidsgruppen lagt til ett kriterium til definisjonen av
sprakoppleeringsmodellene:

Bevisste sprakpraksiser og vurdering er viktige faktorer i sprakmodellene.
Bevisste sprakpraksiser betyr at det jobbes bevisst med det mal at 1) det opprettes
et enspraklig samisk miljg hvor voksne er bevisst sin sprakbruk og styrer barns
sprakbruk og 2) barn skal bli produktive samiskspraklige, som snakker samisk aktivt
og spontant. Nar det gjelder bevissthet, er blant annet falgende hensyn viktige: alle
barns sprakbakgrunn; systematisk sprakvalg; sprakaktiviteter planlagt i forhold til
de spraklige malene; tilbud om spraklig statte til barna og de ansatte; samisk synlig i
alle arenaer bla. skilt, tekster, titler; samtaler om sprak og sprakvalg. Barnas
sprakferdigheter, sprakbruk og leeringsutbytte ma vurderes jevnlig. Arbeidsformene
ma tilpasses hvis det viser seg at barnehagens eller skolens aktiviteter ikke fagrer til
maloppnaelse, altsa at barn blir produktivt samiskspraklige. Det ma opprettes felles
nasjonale rammer og konkrete arbeidsverktgy for evaluering av spraktilbud. |
arbeidsgruppens andre dokument beskriver bade bevisste sprakpraksiser og
vurdering naermere, samtidig som vi forklarer noen mulige arbeidsformer.

| Todals ja Bakers modeller brukes de generelle begrepene minoritets- og majoritetssprak, fordi det
selvfglgelig er mulig at de samme modellene brukes hvor som helst i verden. Vi har i vart framlegg
samifisert sprakmodellen, det er altsa snakk om samisk og riksspraket, slik at det er tydelig hva de
forskjellige modellene betyr i samisk kontekst. | samisk kontekst viser rikssprak til norsk, finsk, svensk
eller russisk.

4.1 Svak modell, som eribruk i Sapmi

Baker (1993) har beskrevet flere svake sprakmodeller, men det er bare en som er i bruk i S&pmi na til
dags, nemlig den som Baker kaller mainstream bilingual -modellen. Todal kaller den for framandsprék -
modellen pa norsk. Arbeidsgruppen har valgt & kalle den dryppmodellen, fordi med denne modellen
inngar samisk som en sa liten del av barnehage- eller skoleaktivitetene, akkurat som sma drypp her og
der.

| samisk kontekst betyr dette at hele tilbudet er pa riksspraket, og undervisning pa samisk og bruken
av samisk bare skjer i begrensede stunder. Samisk er objekt for undervisningen: sprakopplaringen
eller sprakstundende skjer en gang eller et par ganger i uken, men samisk er ikke
kommunikasjonsspraket. Selv om malet er at barnet skal bli samiskspraklig, sa viser erfaringer fra
Sapmi og andre minoritetsspraklige samfunn at man ikke nar malet gjennom en slik modell, resultatet
er i stedet begrensede sprakferdigheter. Det er ikke sannsynlig at et barn som i utgangspunktet
snakker riksspraket, blir samiskspraklig gjennom dryppmodellen. Det er en uoverensstemmelse
mellom samfunnsmalet og det reelle spraklige resultatet: Malet er et samiskspraklig barn, men utfallet
av svake sprakmodeller er sjelden et samiskspraklig barn. Dryppmodellen brukes ogsa i noen
barnehager, og det kalles da morsmalstrening, der barnet far sprakstette i et begrenset tidsrom.

Barnets sprakbakgrunn pavirker hvilket niva av samiskferdigheter det er mulig 8 oppna med
dryppmodellen. Hvis barnet har samisk som hjemmesprak, da vil hen antakelig na et hgyere
sprakferdighetsniva enn et barn som har riksspraket som hjemmesprak. Det ma likevel understrekes at
dersom barnet kun far undervisning i samisk som fag, og ikke far undervisning pa samisk i de enkelte
undervisningsfagene, vil hans/hennes sprakutvikling ikke ngdvendigvis fortsette pa en aldersadekvat
linje, 0g 0gsa det samisktalende barnet kan oppna begrenset samiskspraklighet. Kun ved hjelp av
sprakfagligoppleering er det umulig 3 utvikle tilstrekkelig ordforrdd i de enkelte fagene, og
dryppmodellen kan etterlate hull og mangler i barnets sprakferdigheter. Med dryppmodellen kan
riksspraket bli et adskillig sterkere sprak hos barnet enn samisk, enten generelt eller pa enkelte viktige



omrader, slik at barnet ikke kan kommunisere pd samisk om enkelte ting og blir tvunget til & velge
riksspraket. Derfor er dryppmodellen heller ikke gunstig nar barnet har samisk som hjemmesprak.

Hvis malet til det samiske samfunnet er produktivt samiskspraklige barn, da kan vi ikke overfagre

samisk og undervise i samisk ved hjelp av dryppmodellen. Denne modellen ma man gi avkall pad og man

ma i stedet begynne a bruke sterke sprakmodeller.

4.2 Dryppmodellen

Barnets Sprakenes Samfunns- Varighet Sprakpraksise | Spraklig
sprakbakgrunn | stilling mal r resultat
Riksspraklig Rikssprak, Sterke Finnes det en helhetlig | Er det Begrensede
barn men samisk i samiske plan for sprak i bevissthet sprakkunnska
(riksspraket begrensede sprak barnehagen ogi med tanke pd per; reseptiv
som stunder grunnoppleeringen? sprakpraksiser | samiskspraklig
hjemmesprak) og vurdering?
Samiskspraklig Rikssprak, Sterke Finnes det en helhetlig Er det Begrensede
barn (samisk men samisk i samiske plan for sprak i bevissthet sprakkunnska
som begrensede sprak barnehagen ogi med tanke pa per;
hjemmesprak) stunder grunnoppleeringen? sprakpraksiser | riksspraket
og vurdering? | blir adskillig
sterkere
sprak,
generelt eller
pa enkelte
viktige
omrader

Det har ikke vaert mulig & definere varighet og sprakpraksis pa en enhetlig mate for dryppmodellen.
Ofte er det slik at samiskundervisning ikke tilbys systematisk gjennom hele barnets oppdragelses- og
utdanningslgp, men bare i deler av det. Ofte er det 0gsa slik at bevisste sprakpraksiser ikke er i bruk,
varigheten pa spraktilbudet er mangelfullt og tilbudet blir ikke jevnlig evaluert. Det er allikevel fullt
mulig at varighet og sprakbevissthet er ivaretatt. | S4pmi tilbys det ogsa veldig god og sprakbevisst
planlagt sprakundervisning. Problemstillingen er at ikke engang godt planlagt samiskundervisning kan

skape gode nok resultater, hvis undervisningen gjennomfgres med dryppmodellen. Samiske barn

trenger et mer omfattende samisktilbud enn dryppmodellen tilbyr.

4.3 Sterke sprakmodeller, som passer til undervisning i Sapmi

Baker beskiver to sterke sprakmodeller som passer til Sapmi.



4.4 Befestningsmodellen

Barnets Sprakenes Samfunns- | Varighet Sprakpraksiser Spraklig resultat
sprakbakgrunn | stilling mal
Samisk-spraklig | Samisk som Sterke Helhetlig plan Bevisste Produktive
barn (samisk undervisnigs- samiske for sprak i sprakpraksiser og ferdigheteri
som 0g kommu- sprak barnehage og evaluering av samisk, muntlig
hjemmesprak) nikasjons- grunnopplaring | sprékbruken og skriftlig

sprak

Dette er en modell som Baker kaller maintenance / heritage language -modellen og Todal kaller

bevarings- og utviklings -modellen. Vi har valgt befestningsmodell -begrepet: formalet er a befeste
sprakferdighetene hos barn, som har samisk som hjemmesprak. | befestningsmodellen er samisk
kommunikasjonsspraket. Pd skolen betyr dette at samisk er undervisningssprak i flere fag enn samisk,
og at riksspraket er et obligatorisk fag. Samfunnets mal er sterke samiske sprak og det spraklige
resultatet skal vaere barn med produktive samiskferdigheter.

Modellen passer bra i omrader eller barnegrupper der barna har samisk som fagrstesprak.
Arbeidsgruppen oppfordrer til & bruke befestningsmodellen i alle omrader der det er barn som har
samisk som hjemmesprak. De skal ha mulighet til & utvikle seg, vokse opp, og laere pa samisk. Deres
ferdigheter i og bruk av samisk ma stattes og styrkes i forhold til alder, slik at samisk blir et sterkt

sprak for kommunikasjon, leering, og samfunnsprak.

4.5 Tilegnelsesmodellen

Barnets Sprakenes Samfunnsm | Varighet Sprakpraksiser Spraklig resultat
sprakbakgru | stilling al-

nn

Rikssprak- Samisk som Sterke Helhetlig plan Bevisste Produktive

lige barn undervisnings- samiske for sprak i sprakpraksiser og samiskferdig-
(riksspraket og sprak barnehage og evaluering av heter,

som hjemme | kommunikasjon grunnopplaring | sprakbruken muntlig og
sprak) ssprak skriftlig

Denne modellen kaller Baker immersion-modellen og Todal sprékbads -modellen. P& samisk er
begrepene sprakbad og sprakbadsmodellen brukt i en viss grad. Vi har allikevel valgt benevnelsen
tilegnelsesmodellen pa grunn av at det stedvis virker a vaere etablert en feil oppfatning om sprakbad.
Ofte er det tolket slik at hvis bare de voksne snakker samisk med barna eller barna hgrer litt samisk, da
er det snakk om sprakbad, selv om barna selv ikke begynner & snakke samisk. Den nye benevnelsen
vektlegger altsa at det er et konkret mal med spraktilbudet - barnet skal tilegne seg samisk. Dette
krever bevisste sprakpraksiser og at resultatoppnaelsen ma vurderes jevnlig. Modellens grunntanke i
en samisk kontekst er at et riksspraklig barn skal bli produktivt samiskspraklig, og dette oppnas best
ved at barnets kommunikasjons- og undervisningssprak i barnehagen og skolen er samisk.

Arbeidsgruppen foreslar & bruke tilegnelsesmodellen i omrader der overfgring av de samiske sprakene
mellom generasjonene er svekket eller brutt, og det er et stort behov for & revitalisere samisk.
Samiske barn, som ikke eller i liten grad far tilegnet seg samisk hjemme, kan tilegne seg samisk i
barnehagen, som fungerer gjennom tilegnelsesmodellen. Deretter far barnet et samiskspraklig
skoletilbud. Dette er den eneste effektive maten a snu samers sprakbytte pa og styrke stillingen til de
samiske sprakene i hele Sapmi.



| S&pmi er det sveert vanlig at barn i samme barnehagegruppe eller skoleklasse har forskjellig
sprakbakgrunn og sprakferdighetsniva. Da er det nedvendig a arrangere aktiviteter bade etter
befestnings- og tilegnelsesmodellen, i hvert fall inntil ogsa opprinnelig riksspraklige barn har oppnadd
produktive samiskferdigheter. Hvert enkelt barn skal fa spraktilbud etter sitt eget sprakbehov og -niva
og hvert enkelt barn skal fa mulighet til & utvikle seg spraklig. Dette ser vi neermere pa i dokumentet
“Sterke sprakmodeller Il: faglige vurderinger og anbefalinger “.

Mars 2022

Arbeidsgruppe for sterke sprdkmodeller i SSMOS -prosjektet
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Sterke sprakmodeller II: faglige vurderinger
og anbefalinger

5 Innledning

Arbeidsgruppa utnevnt av Sametinget til arbeid med sterke sprakmodeller, legger her fram andre del
av arbeidet. Dette dokumentet er viderefgring av dokumentet Sterke spréakmodeller I: bakgrunn og
definisjoner. Vi har presentert og tilpasset de svake og sterke sprakmodellene til sprakforskerne Colin
Baker og Jon Todal. | denne andre delen undersgker vi de praktiske sider ved de sterke
sprakmodellene og legger fram hvordan man kan tilrettelegge samiskspraklige barnehage- og
skoletilbud utfra sterke sprakmodeller.

Arbeidsgruppa bestar av professor i samisk sosiolingvistikk Annika Pasanen, overingenigr og
sprakforsker Inga Lill Sigga Mikkelsen, farstelektor Berit Anne Bals Baal og samisk barnehagelarer
og prosjektarbeider for S4MOS Anne-Méarge P&ivio. Sametingets mal for arbeidsgruppas arbeid har
veert & fremme barnehagenes og skolenes arbeid med & bygge opp og styrke barnas
samiskspraklighet. Resultatet av arbeidet skal vaere til nytte i implementeringen av rammeplanene for
barnehagene og leereplanene for skolene og i det hele tatt for de samiske sprakenes utviklingsarbeid i
Norge, Finland og Sverige.

Utgangspunktet for arbeidet i arbeidsgruppa har veert at de samiskspraklige barnehage- og
skoletilbudene er de viktigste tiltakene pa institusjonsniva, som det samiske samfunnet kan bruke til
beskytte og styrke sine sprak. Det er derfor viktig a sikre at skolene og barnehagene virkelig lykkes
med 3 overfgre samisk til barna som et produktivt sprak. Utviklingen av de samiskspraklige tilbudene
for barn og unge er et felles tiltak for hele samfunnet. Til dette arbeidet trengs det sprakmodeller som
pa verdensbasis er funnet & vaere de beste og mest effektive for overfgring og styrking av sprak.

6 Bakgrunn: samiske barns spraksituasjon
og behov

Dagens samiske samfunn er i forskjellige stadier i forhold til hvor langt sprakbyttet fra samisk har
kommet, hvor godt det samiske spraket har blitt overfart i familiene og hvor mye samisk blir brukt pa
de forskjellige sprakarenaene. Planleggingen og den praktiske gjennomfgringen av barnehage- og
skolevirksomheten ma naturligvis ta utgangspunkt i situasjonen og behovene i de ulike omradene. Pa
offentlig niva blir de samiske sprdksamfunnene ofte grovt karakterisert som 1) sterke samiske
sprakomrader, der spraket er overfert og fremdeles overfgres i familien, og 2) omrader der
sprakoverfgringen er hemmet eller fullstendig brutt. Det er vanskelig & kategorisere situasjonen til de
samiske sprakene detaljert etter omrader, da det er vanlig at situasjonen til familiene og barna i visse
omrader er meget forskjellig. 0gsa i sterke samiskspraklige omrader finnes det barn som ikke leerer
samisk som hjemmesprak, og i omrader der samisk ikke er utbredt blant familiene, finnes det ogsa
unntak i forhold til dette.

| forhold til det & fremme samisk sprak, kan det veere uheldig & definere omrdder som enten sterke
eller skjere sprdkomrader. Da kan man lett overse de sosiolingvistiske endringene som er i ferd med a



skje, som at de unge velger riksspraket?® seq imellom, selv om de snakker samisk flytende. Det er
karakteristisk i sprakbytte- og sprakvitaliseringssituasjoner at spraksituasjonene i barnekullene kan
endre seg, og variere meget hurtig ogsa mellom forskjellige arsklasser: ett ar begynner det mange
samisktalende barn i barnehagen/skolen, aret etter kan nesten alle barna ha riksspraket som
hjemmesprak. Pa bakgrunn av disse argumentene anser arbeidsgruppa det bedre a kategorisere utfra
situasjonen til individuelle familier og barn. Spraksituasjonen i et visst omrade kan illustreres utfra
hvor stor del av barna har hvilken sprakbakgrunn.

Hovedkategorier for familienes spraksituasjon:

1. Samiskspraklig, enspraklig familie: samisk er det eneste spraket som brukes mellom
foreldre og barn.

2. Samiskspraklig, flerspraklig familie: i familien snakkes det forskjellige sprak, deriblant
samisk.

3. Riksspraklig familie / eller at et annet sprak brukes i familien: barnet herer ikke samisk
hjemme eller at bruken av samisk hjemme mest er symbolsk.

Det fgrste som gjeres nar det skal jobbes med planlegging og gjennomfering av samiskundervisningen
i barnehage eller skole, er & beskrive barnegruppa, og utforme samiskundervisningen utfra
barnegruppa. Dersom det i barnegruppa er barn som kommer fra riksspraklige hjem, blir barnehagens
og skolens oppgave 4 leere barna samisk og endre barnas sprakbruk. Dersom barna kommer fra
samiskspraklige hjem, er hovedmalet & viderefgre det sprakarbeidet som er pabegynt hjemme og
styrke og utvikle barnas samiske sprak og sprakvalg. | begge tilfeller oppnar man malet best ved bruk
av sterke sprakmodeller: i det farste tilfellet etter tilegnelsesmodellen og i det andre tilfellet etter
befestningsmodellen (jfr. framstilling av modellene i forrige dokumentet). Derfor ma barnehagene og
skolene ha grunnleggende kunnskaper om de sosiolingvistiske forholdene i sine egne omrader og
tilpasse arbeidsmetodene sine etter spraksituasjonen i barnegruppa.

Barnets solide ferdigheter i samisk, spraklig identitet og sprakvalg forutsetter at barnet jevnlig
oppholder seq i et miljg der det kun hgres og snakkes samisk. Derfor ma malet til samiske barnehager
og samiskundervisningen vaere at miljget ma vaere sa enspraklig samisk som mulig. Det beste ville
selvsagt veert om sprakmiljget var permanent enspraklig, men dersom det ikke er mulig, kan man
legge til rette for et enspraklig miljg pa deltid. Ett av hovedmalene i dette dokumentet er & foresla
hvordan man kan etablere et enspraklig samiskspraklig tilbud.

Som i det forrige dokumentet (Sterke sprakmodeller: bakgrunn og definisjoner), har vi her bevisst valgt
produktiv samiskspradklighet som mal for samiskundervisningen. Dette viser til situasjonen der barnet
snakker samisk og i Igpet av skolelgpet 0gsa skriver pa samisk. Arbeidsgruppen mener at i forbindelse
med et samiskspraklig tilbud til barn og unge, skal man veere kritisk til begrepet tospraklighet.
Vanligvis legges det vekt pa tospraklighet i alle sammenhenger, f.eks. at malet for barnehagen eller
undervisningen er tospraklighet, ofte funksjonell tospraklighet (eng. functional bilingualism).
Definisjonen av funksjonell tospraklighet er noksa rund. Den kan for eksempel vise til en situasjon der
barnet forstar bade riksspraket og samisk godt, og likevel kun snakker riksspraket spontant, og
snakker samisk bare i avgrensede situasjoner eller pa et lavere niva enn riksspraket. Altsa kan
ferdigheten i samisk vaere mer reseptiv, altsa pa et niva der barnet bare forstar.

Barnas reseptive ferdigheter i samisk er ikke tilstrekkelige i dagens samfunnsforhold, der de samiske
sprakene er truet og i en minoritetsposisjon. Det samiske samfunnets mal for sine sprak bgr veere
hoyere. Man bar strebe etter at barna snakker samisk i mange forskjellige miljger og omgivelser, bade i
institusjonelle og private miljger, og pa skolen og hjemme. Malet for samiske barnehager,
samiskundervisningen og hele det samiske samfunnet ma vaere at barna har et produktivt samisk
sprak. Arbeidsgruppas syn er at det ikke er behov for a vektlegge ferdigheter i riksspraket i

3 | dette dokumentet viser begrepet rikssprak generelt til landenes majoritetssprék, som har
pavirkning pa samene i dag: i de nordiske landene er det norsk, svensk og finsk, pa russisk side er det
russisk.
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dokumenter og planer som omhandler de samiske sprakene og spraktilbudene. Dette er en selvfglge
for samiske barn og unge, og det skal vektlegges i laereplanene for riksspraket.

Begrepet tospraklighet har ogsa det problemet at det ofte forstas feil. Barnets tospraklighet betyr
ikke, og forutsetter ikke, at to sprak brukes, benevnes og prioriteres overalt. Det er heller motsatt:
tospraklighet forutsetter enspraklige miljger. Szerlig nar det er snakk om et truet minoritetssprak
forutsetter robust tospraklighet at barnet har tilstrekkelig med enspraklige miljger og situasjoner i
minoritetsspraket. Det er lite rom for bruk og utvikling av samisk i storsamfunnet, og samisk er i det
hele tatt lite synlig. Samiske barn far ikke anledning til & here og bruke sitt samiske sprak i like stor
grad som riksspraklige barn far i forhold til sitt sprak. Samiske barnehager, samiske avdelinger og
samiske klasser ma vaere de miljgene i barnets liv der samisk prioriteres bevisst.

Dette arbeidet er det farste forsgket pa a helhetlig definere og undersgke sterke sprakmodeller for sa
3 etablere et grunnlag for 4 tilpasse sterke oppleeringsmodeller til det samiske samfunnet. Det betyr
imidlertid ikke at sterke sprakmodeller er noe nytt for det samiske samfunnet. | S&pmi har man
allerede gode erfaringer med sterke sprakmodeller. Tilegnelsesmodellen er brukt blant annet i Enare
i Finland der det i lang tid har veert enaresamiske sprakbad og skoleklasser. Pa samme mate har man i
Elga tilpasset tilegnelsesmodellen pa deltid i sersamiske barnehage- og skoletilbud. Disse eksemplene
viser at det er mulig & oppna produktiv samiskspraklighet dersom det jobbes bevisst med sterke
sprakmodeller.

Befestningsmodellen har i prinsippet veert i bruk i S4pmi i nordsamiske omrader der det samiske
spraket har statt sterkt, som for eksempel i Guovdageaidnu. Undervisnings- og
kommunikasjonsspraket i skoleklassen har alltid veert samisk. Det har fungert bra i visse perioder og i
bestemte barnegrupper - i de tilfeller der det har vaert snakk om sterke samiskspraklige, samisk
ferstepraklige barn. De sosiolingvistiske forholdene i samisk har likevel stadig endret seg og blitt mer
utfordrende. Ogsa i sterke samiskspraklige omrader har det i barnekullene blitt flere barn som ikke
har et produktivt samisk sprak eller som ikke kan samisk i det hele tatt, eller som av andre grunner
har en tendens til & velge riksspraket. | samisktalende barnehager og i skolen har man ikke alltid klart a
reagere pa slike forhold. | spraktilbudet har ofte viktige deler av bevisste sprakpraksiser manglet:
spraklig planlegging av aktiviteter, systematisk sprékvalg sammen med barna og oppfalging og
evaluering av sprakarbeidets resultater. Siden de ansatte ikke alltid har hatt kapasitet til a felge opp
og stotte ulike sprdkbehov i heterogene barnegrupper, har det vaert lettere for dem & ta riksspraket
i bruk som hjelpesprak. Resultatet er ofte at de riksspraklige barna ikke laerer samisk tilstrekkelig, og
det samisktalende miljget til de samisktalende barna blir svakere. Selvfglgelig har mange dyktige
barnehageansatte og leerere i hele Sdpmi jobbet sprakrettet og systematisk, dette har veert sveert
viktig, men problemet er at realiseringen av befestningsmodellen har veert altfor avhengig av den
enkelte ansatte.

Pa institusjonelt niva har befestningsmodellen fungert best pa finsk side av Sapmi, der oppbygning av
samiskspraklige miljger og bevisste sprakpraksiser har fatt stor oppmerksomhet. Det er f.eks. en
selvfglge at de ansatte ikke bruker finsk i det hele tatt i samiskspraklige barnegrupper. Dette er
institusjonalisert: de har kontinuitet gjennom hele barnehage- og skoleperioden, fast finansiering oq til
en viss grad sprakbevisst planlegging og oppfalging av resultatene. Selvsagt knytter det seg mange
utfordringer ogsa til arbeidet pa finsk side. Utviklingen og realiseringen av befestningsmodellen pa
institusjonsniva i hele S&pmi er meget viktig utfra de samisktalende barnas og familiers
sprakrettighetsperspektiv og for framtiden til alle samiske sprak.
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7 Organisatoriske sider ved sterke
sprakmodeller

| dokumentet Sterke sprdkmodeller I: bakgrunn og definisjoner viste vi hvordan definisjonen av sterke
sprakmodeller har to sider, de organisatoriske forutsetningene pa den ene siden og bevisste
sprakpraksiser pa den andre. Det spraklige malet med sterke sprakmodeller er & overfgre samisk som
produktivt sprak til barna. De organisatoriske sidene ma tilrettelegges slik at dette malet kan nas, og
ansvaret ligger pa eieren eller tilbyderen av spraktilbudet. | dette kapittelet ser vi pa de
organisatoriske sidene ved gjennomfgringen av sterke sprakmodeller.

7.1 Eierrollen: tilbyders helhetlige ansvar

Alle spraktilbud har visse forvaltere eller eiere som har ansvar for de forskjellige sidene ved tilbudet.
En slik forvalter kan veere kommunen, den samiske institusjonen eller organisasjonene, eller som i
Sverige, Sameskolestyrelsen. For 8 kunne lykkes med samiskspraklige tilbud, er det helt sentralt at
arbeidet planlegges, oppfalges og utvikles pa institusjonelt og strukturelt niva, og at noen har det
helhetlige ansvaret for tilretteleggingen av aktivitetene. | dagens situasjon er ett av de starste
problemene ved samiskspraklige barnehage- og skoletilbud at altfor mye er opp til de enkelte ansatte
og foreldre.

Nar kommunene eller andre eiere igangsetter eller tilbyr samiskspraklige tilbud enten i barnehagen
eller i skolen, er farste steg det som allerede er nevnt foran: de ma kjenne spraksituasjonen i omradet
og til barnegruppene godt. Neste steg er & kartlegge hvilke tilbud de kan gi med de eksisterende
ressursene, og hva som er den sterkeste modellen de kan tilby. Det bgr vaere klare forventninger til at
barna far den sterkeste modellen som tilbyder kan tilby.

Kommunene og andre eiere ma ha helhetlige sprakplaner for barnas samiske spraklgp. Begrepet
spraklgp beskriver kontinuiteten, varigheten og helheten av spraktilbudene i menneskets sprakmiljg.
Barnets offentlige spraklgp burde starte fra barnehagen og fortsette gjennom skolelgpet, helt til endt
grunnoppleering. Der ma man ta hensyn til de barna som har samisk som hjemmesprak og de
riksspraklige barna; altsa forskjellene i tidspunktet for barnas inntreden i samiskspraklige miljger
(barnehage, skole). Utgangspunktet ma veere at det samiskspraklige Ispet etableres og tilbys fra
starten i barnehagen til slutten av skolealderen. Det sterkeste spraklgpet har vi nar barnet far et
samiskspraklig tilbud hele tiden i barnehagen, i grunnopplaeringen og i videregdende oppleering. Det er
spesielt viktig at spraket til barnet far utvikle seg gjennom hele barndommen og ungdommen og at
sprakferdigheten ikke stopper opp eller blir svekket. | dag er det dessverre vanlig at situasjonen er slik
at dette inntreffer.

Fenomenet der sprékferdigheten i forstespraket svekkes med tiden, kalles i spradkvitenskapen for
sprékattrisjon (eng. language attrition). Hos samiske barn oppleves sprakattrisjon som at den samiske
sprakferdigheten til barnet med samisk som farstesprak, svekkes eller ikke utvikles slik det ville ha
veert naturlig a forvente hos farstespraklige barn. Noen barn med samisk som farstesprak kan rett og
slett slutte & snakke samisk, og deres sprakferdighet blir sa svekket at tidligere produktivt
samisktalende barn blir reseptivt samiskspraklige. Dersom barna ikke harer sitt farstesprak i det hele
tatt, eller ikke bruker det, kan det forsvinne, siden det andre spraket overtar for farstespraket.
Sprakattrisjon inntreffer nar barnas spraklige miljg endrer seq slik at barna hgrer og bruker sitt
forstesprak sjeldnere. Slike sprakmiljgendringer inntreffer vanligvis nar barnet begynner i barnehagen
eller skolen, og barnets samiske sprak ikke stattes tilstrekkelig i dette tilbudet. Foreldre opplever

barns sprakattrisjon som alvorlig. Derfor har arbeidsgruppa valgt & vektlegge varigheten eller
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kontinuiteten av spraktilbudene som viktige faktorer i bevaringen og styrkingen av barnas
produktive sprak.

Arbeidsgruppa @nsker & understreke at i forhold til all samiskundervisning er det meget viktig &
definere et klart ansvarsforhold ved tilrettelegging og oppfelging av undervisningen. Det er vanlig at
foreldrene ma beere ansvaret for om det igangsettes et samiskspraklig tilbud, for nar det igangsettes,
at skolen/barnehagen klarer a rekruttere samisktalende ansatte og om det finnes vikar dersom den
ansatte blir syk. Ansvaret for samiskundervisningen skal aldri ligge hos foreldrene. Kommunene ma
se til at deres system har ansvaret for de organisatoriske sidene og resultatene av det samiskspraklige
tilbudet. For foreldre ma det vaere klart hvem de skal kontakte ved eventuelle utfordringer rundt
barnas samiskspraklige tilbud - dersom barnet ikke far det tilbudet som det har rett til, og dersom det
samiskspraklige tilbudet ikke fungerer slik det skal, blant annet dersom barnet ikke laerer & snakke
samisk eller hvis samiskferdigheten svekkes. Sametingene burde ha en tilsynsordning som sikrer at
alle spraktilbudene som gis etter sterke sprakmodeller, virkelig klarer a etablere samisk som barnas
kommunikasjonssprak. Et slikt system krever at noen institusjoner gir rad for hvordan man stadig kan
styrke samiskundervisningen eller -tilbudet slik at det blir bedre. Dette burde vaere Sametingets
oppgave. Klageinstansen burde bygges opp slik at klagen viser til strukturene, til tilbyderen - ikke til
den enkelte ansatte eller lzerer.

Samtidig er det viktig & ta hensyn til og styrke velferden, arbeidsmiljget, kompetansehevingen og
stotten til den samisktalende ansatte. Vi vet alle hvor stort press de samisktalende barnehageansatte
og leerere arbeider under, og hvor fa ressurser de rar over. | en slik situasjon vil blant annet kritikk fra
foreldrene kunne ramme den enkelte ansatte veldig tungt og personlig, selv om ansvaret skulle ligge

hos tilbyderen av tilbudet.

7.2 Betegnelse pa de forskjellige spraktilbudene

Overalt i S&pmi skal det systematisk brukes bestemte begreper og betegnelser om sprakmiljger
som er tilrettelagt for barn. Begrepene skal vaere klare og innlysende, slik at enhver kan forsta hvilken
gruppe og hvilke tilbud det er snakk om. Dette er viktig spesielt i forhold til foreldrene: de skal kunne
velge barnets oppvekst og undervisningsmiljg med god forstdelse av hvilke spraklige resultater man
kan forvente for sine barn i de forskjellige tiloudene. Dette er ogsa viktig for de som tilrettelegger og
forvalter barnehagetilbudene og undervisningen. Den som har ansvaret for spraktilbudet skal gjgre det
tydelig allerede pa betegnelsesniva hva slags tilbud det er snakk om. Det ma veere inneforstatt at ved
hjelp av bestemte sprakmodeller er det mulig @ oppna bestemte resultater. Betegnelser pa og
begreper om spraktilbud skal beskrive hvilken modell som anvendes, det samiske sprakets rolle i
tilbudet og hvilke resultater det er mulig @ oppna ved hjelp av de forskjellige tilbudene.

Samisk barnehage / samisk skole / samisk klasse / samisk avdeling: Disse begrepene skal vise til
barnehage- og skoletilbud der samisk er hovedsprdket i kommunikasjonen og i undervisningen. Samisk
barnehage, -klasse og -avdeling skal kun tilrettelegges etter sterke sprakmodeller: i praksis betyr det
etter befestningsmodellen eller tilegnelsesmodellen. Dersom det er dryppmodellen som anvendes (se
forrige dokument), og samisk brukes na og da eller bare som et undervisningsfag, da burde man bruke
et annet navn pa gruppa.

Sprékbad kan man kalle et barnehage- eller skoletilbud der samisk er undervisnings- og
kommunikasjonsspraket selv om det ikke er barnets hjemmesprak / farstesprak. Da anvendes den
modellen som arbeidsgruppen har kalt tilegnelsesmodellen. Barna laerer seg samisk via praktiske
aktiviteter. Til 8 begynne med far de snakke det spraket som de kan, men de begynner & snakke samisk
etter hvert som de leerer det. | sprakbadet brukes sprakbevisst sprakbadspedagogikk. De voksne
hjelper og stetter barna i bruken av samisk og utvikler det samiske spraket ved hjelp av forskjellige
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pedagogiske metoder og materialer. Malet er at barnet begynner a snakke spraket produktivt. Man
skal ikke snakke riksspraket med barna og det skal heller ikke brukes som stattesprak. Sprakbad for
de som er under skolealder, er tidlig sprdkbad og sprakbad som er pabegynt i skolealder, er senere
sprakbad. Den sterkeste sprakbadmodellen er fullstendig sprakbad, der alle aktivitetene utfgres pa
samisk. Dersom en del av aktivitetene er pa samisk og en del pa riksspraket, sa er det snakk om delvis
sprakbad. Det er ikke like effektivt som fullstendig sprakbad og man kan heller ikke forvente de samme
gode resultatene. | delvis sprakbad skal samisk utgjgre minst 50 % av alle aktivitetene, ellers vil ikke
aktivitetene dekke kriteriet for sprakbad.

Sprékreir er tidlig, fullstendig sprakbad i barnehagen pa urfolkets eller minoritetens spréak. En slik
gruppe fungerer altsa etter tilegnelsesmodellen. Barna kommer til sprékreiret i den alderen der de
trenger barnehageplass, og i sprakreiret blir det kun snakket samisk til dem helt fra begynnelsen av.
Sprékreiret skal vaere del av en helhetlig, samfunnsmessig sprakvitalisering, der familienes og
samfunnets tilknytning til aktivitetene star sentralt. Det skal sette i gang en ny overfgring av spraket
fra generasjon til generasjon i en slik sosiolingvistisk situasjon der mange har mistet det samiske
spraket i familien. Etter sprakreiret skal det veere mulig for barna & fa samiskspraklig
skoleundervisning.

De nevnte begrepene brukes ofte feil i dag: grupper som ikke oppfyller kriteriene for eksempelvis
sprakbad, kalles for sprakbad. Det har veert et spesielt problem knyttet til begrepet sprakreir som noen
steder er tatt i bruk om blant annet sprakstunder som arrangeres en gang i uka. Sprakreir skal kun
brukes om daglige barnehagegrupper som fungerer etter prinsippene for fullstendig sprakreir, altsa
etter tilegnelsesmodellen. Sprakstunder som arrangeres na og da skal ikke kalles for sprakreir.
Heller ikke aktiviteter som arrangeres i skolen eller sammen med de voksne skal kalles sprakreir, selv
om det brukes fullstendige sprakbadsmetoder. Betegnelsen sprakreir viser kun til tilbud for de under
skolealder. Slik er det ogsa i andre verdensdeler der sprakreirmetodikken anvendes, blant annet pa
engelsk language nest, pa maori kohanga reo og pa hawaiisk punana leo.

Dersom barnehage-, skole- eller fritidstilbud ikke oppfyller kravene for sprakbad, bar det brukes andre
betegnelser for dem, for eksempel sprakdusj, -samling, -leir, -kafe eller -ring. Og som allerede nevnt: det
er viktig a forstd at med bestemte aktivitetsformer er det mulig a oppna bestemte mal. Dersom
spraktilbudenes betegnelser viser til at barnet skal hgre samisk hele tiden og begynne & snakke samisk
produktivt, samtidig som organisatoriske sider, bredde og innhold i tilbudet ikke svarer til betegnelsen,
sd er det meget uheldig. Det hindrer samfunnets forstaelse av spraktilegnelse og -utvikling og av
barnets rettigheter til eget sprak og kultur. Det vanskeliggjer etablering av sterke sprakmodeller og
foreldrenes valg til beste for barnet sitt.

7.3 Mulige tiltak for styrking av sprakmodellene

Samfunnet ma prioritere hvert eneste barns rett til samisk, og hvert barn er viktig. Arbeidsgruppa
slutter seq til forslagene i Hjertespraket (NOU:2016) nemlig & senke elevtallet til tre for at en
samiskklasse skal opprettes. P& den maten far flere barn undervisning etter sterke sprakmodeller pa
hoyeste niva. Elevtallet er en meget viktig faktor for samiskspraklige tilbud, men det er ogsé antallet
voksne ansatte. | de fleste samiske omrader er det mangel pa samisktalende laerere og
barnehageansatte. Eierne av tilbudene gnsker vanligvis & fglge nasjonale pedagognormer, mens
erfaringene fra Sapmi viser klart at i barnegruppa ma det veere flere voksne for at de sprakrettede
arbeidsmetodene skal lykkes. Antallet voksne pr. barn i spraktilbudene pavirker hvilke aktiviteter det
er mulig & gjennomfgre pa samisk, hvor stor del av hele tilbudet det er mulig & gjennomfare pa samisk
og dermed det spraklige utbyttet av tilbudet.

De sterke sprdkmodellene har forskjellige nivder og ma ses pa som et kontinuum. Den valgte
sprakmodellen i barnehagen eller skolen vil bli styrket etter hvert som en sterre del av
undervisningen/tilbudet tilbys pa samisk og nar tilbudet gjennomfares med stadig flere ressurser.
Skolens aktuelle samiske sprak kan for eksempel fungere som undervisningssprak i mange deler av, i
en sterre del av eller i all undervisning. Dersom samisk er undervisningssprak i all undervisning, da er
det en sterkere sprékmodell enn om samisk er undervisningssprak bare i noen deler av
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undervisningen. Begge undervisningsmater er sterke sprakmodeller, men den ene er sterkere enn den
andre. Hvor sterk modell som anvendes, pavirker sterkt hvilke spraklige resultater man kan forvente.
Vi understreker likevel at malet med alle sterke sprakmodeller er at barna skal na produktiv
samiskspraklighet.

Uavhengig av hvilken sprékmodell som anvendes, bar tilbydere, ansatte og hele samfunnet se pa
hvordan stillingen til det samiske spraket kan styrkes. Det ber vaere en klar forventning at
kommunene utarbeider planer for hvordan samiskundervisningen skal styrkes. Samtidig er det
viktig at kommunene har en rekrutteringsplan for samisktalende ansatte.

Det er mulig & styrke samisktilbudet bl.a. ved hjelp av fglgende tiltak:

1. Spraksamlinger som stgtte for dryppmodellen: Dersom det kun tilbys samisk
fagundervisning til barna, enten lokalt eller som fjernundervisning, og det ikke gis
undervisning i andre fag pa samisk, da faller tilbudet under den svake sprakmodellen
som vi kaller dryppmodellen. En mulig méate & styrke slik undervisning pa er & tilby
barna jevnlige, fysiske samlinger der man samler f.eks. alle samisktalende elever i et
visst omrdde. Samlingene skal tilrettelegges pa samisk etter tilegnelses - eller
befestningsmodellen, etter hvilken sprakbakgrunn og hvilket sprakniva barna har. |
barnehagesektoren kan man tilby samlinger der bade barn og foreldre deltar.

2. Delvis samiskspraklig tilbud: Arbeidsgruppa foreslar a berike spraktilbudet, som i skolen
innebaerer at det i tillegg til sprakundervisningen tilbys undervisning i minst to andre
disipliner/fag pa samisk. Pa denne maten er det mulig a styrke en svak modell nar
omtrent 25 % av all undervisning tilbys pa samisk. En slik undervisningsmate er
utprevd blant annet pa Haetta skole pa finsk side. | Tromsg kommune forslar de 3 tilby
undervisning pa samisk i to fag pa ungdomsskoleniva til elever som har samisk som fag
fra hgsten 2022. Dersom det i barnehagen ikke er mulig & fungere fullt ut pa samisk,
kan sprakmiljget tilrettelegges pa bestemte tidspunkt eller et bestemt steder, for
eksempel en dag i uken bare pa samisk eller med samisk som eneste
kommunikasjonssprak ute. Nar det gjelder barnets tilegning og styrking av samisk er
det bedre 3 etablere visse situasjoner som enspraklige samiskspraklige miljger, enn a
stadig bruke bade samisk og riksspraket.

3. Halvt samiskspraklig tilbud: | denne modellen utgjgr barnas daglige tilbud pa samisk
minst 50 % av tiden. Modellen kan anvendes i barnehagen eller i skolen, f.eks. dersom
fullstendig samiskspraklige tilbud ikke lykkes fordi det er vanskelig & fa tak i
samisksprdklige ansatte. | S4pmi er denne metoden brukt bl.a. i Elga barnehage i
sgrsamisk omrade med gode resultater.

| alle slike modeller der samisk brukes kun pa deltid, er det nedvendig & planlegge grundig og
sprakrettet.

Eierens ansvar skal ferst og fremst oppfylles gjennom tilrettelegging av undervisningsmodell og
undervisning. Man bgr ogsa styrke barn og unges samiskspraklige miljg pa alle mulige arenaer og
mater. Ett tilskudd til sprakmiljget kan vaere kveldsaktiviteter / skolefritidstilbud p& samisk. Det er et
godt alternativ siden disse aktivitetene inneholder spill, lek, uteaktiviteter og fri kommunikasjon der
samisk passer meget godt. En annen mate & styrke det samiske miljget pa er a rekruttere
samisktalende ressurspersoner til barnehagene og skolene. Det kan veere godt voksne personer som
kommer jevnlig til gruppen for & fortelle, leke, lese eller & utfare tradisjonelt arbeid sammen med
barna. Det er ogsad mulig & nytte seg av personer fra yngre generasjoner. Skoleelever kan besgke
barnehagen en gang i uken pa ettermiddagen og lese for barna, leke med dem og hjelpe dem med
uteaktiviteter. Det er viktig for de sma barna a oppleve de starre barna som lekekamerater og
spraklige rollemodeller. De eldre er ogsa meget verdifulle for overfgring og styrking av sprak og kultur.
Nar utenforstdende ressurspersoner deltar i barnehage- eller skoletilbudet, er det viktig at de gjgres
kjent med bevisste sprakpraksiser, som forklares i kapittel 4.



8 Bevisste sprakpraksiser som fundament
for sterke sprakmodeller

Sprakbevissthet er en viktig og anbefalt verdi og funksjonsprinsipp for all menneskelig virksomhet,
men spesielt for styrking og vitalisering av truede sprak. Sprakbevissthet betyr utforskning og
gransking av sprak og sprakpraksiser og planlegging av aktiviteter med et spraklig perspektiv. Det er
altsa en uomtvistelig del av sterke sprdkmodeller. | samiske barnehage- og skoletilbud er det ikke
tilstrekkelig at de voksne kun snakker samisk med barna, uten noen dypere analyse. De voksne ma ha
en forstaelse av egen sprakpraksis, av pavirkning fra egne spraklige valg og av sin rolle som spraklig
forbilde og leder for barna. | denne delen ser arbeidsgruppa pa noen faktorer ved sprakbevissthet i vid
forstand, som etter var mening sterkt pavirker spraktilbudenes spraklige utbytte og hvorvidt man
lykkes eller ikke med spréktilbudene, nemlig etablering av et enspraklig samisk miljg, spraklig
styring av barnegruppa og evaluering av spraktilbudene.

Sprakrettet tilneermingsmate innebaerer ogsa bevissthet om barnegruppas sprakbakgrunn og de
spraklige behovene. | dokumentet Sterke sprakmodeller I: bakgrunn og definisjoner har vi vist to sterke
sprakmodeller. Forskjellen pa de to er nettopp barnegruppas sprakbakgrunn, og sprakmodellene viser
altsa klart at her er det to forskjellige barnegrupper. | barnehagen og i skolen ma man jobbe pa to
ulike mater dersom begge barnegruppene skal bli eller styrkes som produktivt samiskspraklige
barn.

8.1 Etablering av et enspraklig, samisk miljo

Resultatene av de samiskspraklige barnehage- og skoletilbudene pavirkes mest av hvor godt man
lykkes med etableringen av et samiskspraklig miljg. Produktiv tospraklighet forutsetter enspraklige
miljger. Etableringen av et enspraklig milje forutsetter igjen sprakbevissthet. En viktig del av dette er
systematisk sprakvalg. Det betyr at i den samiskspraklige barnehagegruppa eller skoleklassen snakker
de voksne systematisk samisk med barna. Samene er et flerspraklig folk, og rikssprakenes pavirkning
er sterk i hele Sapmi. Blant flerspraklige folk og grupper er det vanlig & velge sprak ut fra
kommunikasjonsprinsippet: man velger det spraket som alle forstar. Sprakvalget blant flerspraklige er
ikke alltid systematisk: man kan velge blant forskjellige sprak ut fra situasjon, miljg, tema og egen
sinnsstemning. Det er mulig at et flerspraklig menneske ikke alltid legger merke til hvilket sprak det
snakker. Flerspraklige kan bruke forskjellige sprak i en og samme ytring. Dette fenomenet kalles for
kodeveksling (eng. code mixing / code switching). | private miljger er det ikke alltid mulig eller behov &
styre flerspraklige sprakpraksiser. Likevel ber samiskspraklige barnehager og samiskundervisning
vaere sa enspraklige som mulig. Dette betyr at de ansatte til en viss grad klarer @ motarbeide de
vanlige, dagligdagse sprakpraksisene og normene som finnes i flerspraklige samfunn.

Hvorfor er systematisk bruk av samisk sa viktig? Hvert ord som blir sagt til barna pa riksspraket, er et
unevnt ord pa samisk, og det reduserer barnets samiskspraklige input som burde beskyttes og styrkes.
Et annet aspekt er at de voksnes sprakbruk er forbilde for barnas sprakpraksis. Dersom
barnehageansatte og laerere viser at det er i orden a skifte fra samisk til riksspraket, f.eks. nar det er
snakk om «vanskelige» temaer eller nar man er trgtt, sa signaliserer det til barna at samisk ikke er like
bra og nyttig som riksspraket. De samisktalende ansatte ma vaere seg bevisst sitt eget sprakvalg og
betydningen av det. Det er viktig at sprakvalg diskuteres i personalet og at det gjennomfares
opplaering for de ansatte om sprakbevisste praksiser.

Sprakbevissthet bgr implementeres i institusjonenes felles arbeidsmater, som en permanent og
innlysende del av samiskspraklige barnehage- og skoletilbud. Det skal altsa ikke vaere avhengig av den
enkelte ansattes kompetanse og interesse, foreldrenes forventninger eller sprakkunnskapen til
barnegruppa. De enkelte foreldrene kan ha forskjellige motiver for a velge samiskspraklig tilbud for
sine barn. Barnehager, skoler, barnehageansatte og laerere er profesjonelle aktgrer i overfgringen av
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samiske sprak til nye generasjoner. Det er viktig at barnehagens og skolens filosofi, mal og praksis er
klart for bade leerere, ansatte og foreldre.

| dag er det i alle fall i de samiske barnehagene i Norge og Sverige vanlig & bruke riksspraket som
hjelpesprak overfor barna. Det er ofte to argumenter som anvendes for bruken av rikssprak i
spraktilbudene. Det ene argumentet er sprakstatte. Av og til argumenteres det med at i lsering av
andrespraket er det bra a stotte barnets farstesprak, og derfor ville det vaere bra & bruke ogsa
riksspraket i samiskspraklige tilbud. Det er helt riktig at all spraklig statte til utvikling av barnets
spraktilfang er bra. Riksspraket blir imidlertid stottet i veldig mange forskjellige miljger i barnets liv,
mens det finnes mye faerre samiskspraklige miljger. Malet for det samiskspraklige tilbudet er ikke &
stotte riksspraket, men heller samisk. Det andre argumentet er et trygt miljg for barna. Ofte
argumenteres det at for a sikre et varmt og trygt milje for barna, er det viktig & gi rom for deres
sterkere sprak ogsa, og derfor bar barnet fa bruke riksspraket slik det passer best for det. Dette kan
ogsa veere foreldrenes klare forventning. Trygghet og tillit kan man oppné pa mange mater og det er
mulig & styre sprakmiljgset med varme. Dette utdypes mer i del 4.2.

8.2 Styring av sprakmiljget

Det bar veere en klar forventning bade i barnehagene og i skolene at barnet tar i bruk samisk, og at
samisk blir det spréket som barnet snakker pa. Sprakvalg avhenger ikke bare av kunnskap, det kan
ogsa rotfeste seq som adferd. Dersom barnet blir vant til at det ikke behgver a snakke samisk, kan det
vaere vanskelig & vende adferden. Dersom barna skal snakke samisk, ma to ting vaere pa plass:

1. Kunnskap: barnet ma ha tilstrekkelig samiskkunnskap til & kunne snakke samisk.
2. Ngdvendighet: barnet ma kjenne at det er behov for a snakke samisk.

Behovet for & snakke et bestemt sprak oppstar ferst og fremst i selskap med enspraklige. Dersom man
er sammen med en enspraklig samiskspraklig, oppstar det et behov for & snakke samisk for & kunne
kommunisere med vedkommende. | S&pmi er de fleste samisktalende minst tospraklige. Derfor er ikke
behovet for & snakke samisk klart knyttet til kommunikasjon, da vi kommuniserer godt med
samisktalende pa riksspraket. Et virkelig behov for & snakke samisk i S4pmi oppstar nar vi har a gjgre
med samisktalende fra andre land som vi ikke kan velge & snakke med pa riksspraket med og som har
samisk som naturlig kommunikasjonsmiddel. | S&pmi har vi gode erfaringer med grenseoverskridende
felles aktiviteter for samisktalende elever, blant annet mellom skoleelever fra Ohcejohka og Sirbmaé.
Dette vil likevel bare vaere mulig i visse omrader og i forhold til visse samiske sprak, og i praksis
vanskelig & arrangere jevnlig for de minste barna. | de fleste samiske smabarns hverdag er det slik at
siden det ikke er behov for & kommunisere pa samisk, sa er man aldri ngdt til & snakke samisk. Nettopp
derfor har vi til na ikke lyktes med a fa barna til & snakke samisk i alle situasjoner. For barn og unge ma
man skape behov for & snakke samisk gjennom klare forventninger - i enspraklige miljger der de
voksne bevisst styrer barnas sprakbruk.

Nar barna er sma, har de det starste potensialet for & laere seq flere sprak uten instruksjoner og
anstrengelser. Barn er ikke sprakaktivister. Det er sjelden at barnet velger sprak ut fra ideologiske
argumenter, slik de voksne kan gjgre. Barn bruker spraket for kommunikasjon og velger det spraket de
lettest kan kommunisere med andre med. Samtidig er barn meget falsomme og flinke til & velge sprak
utfra signaler som de far fra sine omgivelser. Derfor kan ett eller to barns bruk av norsk vekke
interessen hos hele barnegruppa til & snakke norsk daglig. De voksne har ansvar for & styre barnas
sprakvalg og opprettholde et enspréklig miljg i de samiske spraktilbudene.

Det er altsa viktig a styre sprakmiljget, men det er langt ifra lett. Barnehageansatte forteller ofte at
de fgler seg strenge og lite imgtekommende nar de ikke gir rom for barnets fgrstesprak, og de er
bekymret for hvordan det a vaere sa stivnakket pavirker barnets trygghet og generelle utvikling.
Studier har da ogsa undersgkt hvordan forskjellige oppdragelsesstiler pavirker barnas utvikling. De
voksnes adferd overfor barn deles inn i fire voksenroller, basert pa hvordan de viser varme og
forventninger til barna. Varme og forventninger er to viktige dimensjoner i de voksnes adferd.
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Nar de voksne kombinerer varme med forventninger i sin kommunikasjon med barna, kalles det
autoritativ oppdragelsesstil. | en slik oppdragelsesmetode har den voksne klare forventninger til barnet,
blant annet i forhold til adferd, oppgaver og lzering. Samtidig etablerer den voksne gode relasjoner og
trygg kommunikasjon med barnet, forklarer hvorfor vi har forventninger i forhold til adferd og gir
barnet mulighet til 3 legge fram sine tanker. Denne oppdragelsesmetoden sikrer barna trygghet og
gjer barnet selvstendig.

Motsetningen til autoritative voksne er ettergivende voksne. Ettergivende voksne viser mye varme til
barna, men de har lite forventninger. Dersom de skulle ha forventninger, sé er det alltid mulig &
forhandle og endre grunnforutsetningene. Dette bidrar til manglende forutsigbarhet i barnas milje.
Selv om manglende forventninger til og styring av barnet gir inntrykk av varme, f.eks. i forhold til
sprakbruk, viser forskning at en slik voksenrolle ikke bidrar til trygghet og gode forutsetninger for
leering hos barna. Forskning viser at nar voksne viser forstaelse og varme for barnet samtidig som de
setter klare grenser og forventninger, bygger barnet selvstendighet og selvtillit.

Autoritsere voksne igjen krever mye av barna, helt uavhengig av barnas alder og modenhet, og viser
liten forstdelse og varme. De forklarer ikke bakgrunnen for forventninger og krav og gir heller ikke
barnet mulighet til a sette ord pa tvil, frykt og usikkerhet. Med denne oppdragelsesmetoden blir barna
lite selvstendige. Forssmmende voksne har ingen forventninger eller varme, og de er i det hele tatt lite
synlige i barnets oppdragelse. En slik rolle passer ikke og er ikke gnskelig i oppdragelses- og
utdanningsinstitusjoner.

Styring av spradkmiljget faller inn under den autoritative oppdragelsesstilen, nar det skjer gjennom
forstdelse og hensyntagen til barnet. Grunnprinsippet i denne oppdragelsesmetoden er at
forventninger skal forklares og begrunnes, de skal passe til barnets modenhet, og barna skal fa snakke
om forventningene. Alle disse prinsippene legger til rette for spraksamtaler som kan utvikle bade
barnas og de voksnes sprakbevissthet. Gjennom samtaler kan man samtale med barna om hvorfor det
er viktig & snakke samisk. Varme kan man oppna ved 4 gi barnet rom for & fortelle hvordan det fgles a
snakke samisk. Er det vanskelig & snakke samisk ndr man ikke kan alle ordene som trengs? Faler
barnet frykt? Flerspraklige barn kan ha forskjellige falelser knyttet til forskjellige sprak og bruken av
disse. Disse fglelsene er det viktig a synliggjgre og analysere bade utfra et sprakbevissthetsperspektiv
og for & ivareta en inkluderende samisk pedagogikk og barns medvirkning.

Det er viktig at de ansatte ved barnehagene og lzererne vet at styring av sprakmiljget ikke gjgr barna
utrygge, men heller statter barnas trygghet. Studier har ogsa vist at dersom samiske unge behersker
samisk, har de en sterkere tilknytning til samisk identitet, og det ser ut til & styrke deres velferd. For
barnet er det altsa bra & laere seg samisk, og det oppnar man best dersom barnet far anledning til &
oppholde seq i et enspraklig samisktalende miljg hver dag og dersom det forventes at barnet begynner
a snakke samisk. Institusjonene bar ikke legge barnets sprakpreferanser til grunn i en slik situasjon der
barnet enna ikke behersker samisk sa godt.

For et enspréklig, samisk miljg har det mye & si hvor mange ansatte det er i en barnegruppe av en viss
storrelse. Bare dersom det er nok voksne, vil de klare & delta aktivt i barnas leker og aktiviteter og
styre barnas bruk av samisk. Jo mere barna er alene, jo mer sannsynlig er det at de kommuniserer pa
riksspraket. Arbeidsgruppa understreker at i samiske barnehager og skoletilbud skal det vaere flere
ansatte enn i riksspraklige tilbud. Det ma eiere og ledere av spraktilbudene ta hensyn til.

8.3 Evaluering

| definisjonen av sterke sprakmodeller er evaluering en viktig del. Barnas sprakbruk skal evalueres
jevnlig. Som grunnlag for evalueringen har arbeidsgruppen definert som mal at barna er produktivt
samisktalende barn. | forbindelse med evalueringen ma man stille spgrsmalet: “Snakker barna
samisk?” Dette spgrsmalet bar analyseres utfra to faktorer: 1. barnas spraklige evner, eller deres
ferdigheter i samisk, 2. deres sprakvalg, altsa om de bruker samisk produktivt i forhold til forskjellige
mennesker og situasjoner.
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Dersom samisk er barnegruppas kommunikasjonssprak og barna faktisk er produktivt samiskspraklige,
vil det komme et tillegg til evalueringen, som i befestningsmodellen vil veere kjernen i evalueringen fra
begynnelsen av: Hva kjennetegner barnas samiske sprak? Hva kan vi gjgre for at barnets sprak skal
utvikles? | tilegnelsesmodellen ma det ferst og fremst jobbes med at barna skal snakke samisk i hver
eneste situasjon. Derfor er det ikke nyttig i evalueringen & legge vekt pa egenskapene og mangfoldet i
barnas sprak fgr samisk er barnegruppas redskap for kommunikasjon og leering.

Malet med evalueringen er & gi de ansatte redskaper til 8 endre arbeidsmater i magte med de
utfordringene som de erfarer nar det gjelder barnegruppas sprakbruk og sprakkunnskaper. Malet med
evalueringen er ikke bare en bevisstgjgring av de ansatte omkring barnas bruk av samisk og hvorvidt
man eventuelt ma endre arbeidsmater. Like viktig er det a gjgre de ansatte bevisste i forhold til
hvordan man lykkes. Nar man er bevisst pa hva man gjgr nar barna snakker samisk, kan man utvikle
denne arbeidsmaten og anvende liknende arbeidsmater i aktiviteter der barna ikke snakker samisk like
mye. Dersom barnegruppa endrer seg, vil det komme klart fram av evalueringen om sprakbruken
mellom og sprakkunnskapen til barna endrer seg, og slik kan man alltid tilpasse arbeidsmater etter
barnegruppa. En arbeidsmate som har fungert tidligere, vil ikke ngdvendigvis fungere nar barnegruppa
endrer seq.

Et sentralt spersmal i evalueringen av tilegnelsesmodellen er: Har barnet tilegnet seq et slikt
sprakniva at hen kan snakke samisk produktivt? Med hvilken bevissthet bruker barna a snakke
samisk? Nar lykkes de best? Nar snakker barna nesten ikke samisk, og hvordan kan vi styre barnas
sprakbruk mot samisk i en slik situasjon? Hva gjer vi rett? Hvordan kan vi endre arbeidsmater slik
at vi lykkes bedre?

Et sentralt spersmal i evalueringen av befestningsmodellen er: Er det elementer i spraket som er
svake i barnegruppas sprak? Hvordan er barnas ordforrad? Blir det brukt mange norske ord? Malet
med denne evalueringen er & gjgre de ansatte oppmerksomme pa de aspekter ved barnets sprak
man bevisst kan styrke. Dersom norsk brukes mye i barnegruppa, ber man prioritere a fa samisk
som kommunikasjonsspradk mellom barna.

Evaluering er en sentral del av bevisste sprakpraksiser fordi det er en god mate for de voksne i
barnehagene og i skolene & bli bevisste om sine egne arbeidsmater pa. Barna ber involveres i
evalueringen, dette blir utdypet mer i kapittel 5.2.2.

9 Realisering av sterke sprakmodeller i
barnehagen og skolen: mulige arbeidsmater

| dokumentet er det kommet fram to sider ved sterke sprakmodeller, de organisatoriske sidene som
ma veere til stede, og de bevisste sprakpraksisene som barnehagene og skolene ma jobbe med for at
de samiskspraklige tilbudene skal fungere. Dette faller inn under de strukturelle forutsetningene ved
samiskundervisningen. | dette kapittelet analyserer arbeidsgruppa forskjellige praktiske forhold som
knytter seq til realiseringen av sterke sprakmodeller. Laerere og barnehageansatte har metodefrihet,
noe som betyr at de selv kan bestemme hvilke arbeidsmater de vil anvende. Dette kapittelet skal
fungere som inspirasjon og gi eksempler pd hvordan man kan arbeide.

9.1 Differensiering av barna utfra spraksituasjonen

Malet for de samiske barnehage- og undervisningstilbudene er & tilby hvert barn et sterkt spraktilbud
tilpasset barnets bakgrunn og behov. Det enkle prinsippet er at barnet alltid skal fa litt mer enn hen
kan: spraktilbudet skal ikke vaere altfor lett, men heller ikke for vanskelig. Som allerede nevnt, s er
det store forskjeller i de samiske barnas sprakbakgrunn og -situasjon. Spraksituasjonen varierer ogsa
mellom de forskjellige omradene og sprakgruppene, men ogsa innenfor samme omrade kan det vaere
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forskjeller. En karakteristisk situasjon er at en del av barna har samisk som hjemmesprak og bruker
spraket produktivt, mens andre barn har kun eller for det meste riksspraket som hjemmesprak, og
barnets samiskkunnskap er mest reseptiv eller mangler helt. Da vil ikke én felles samiskspraklig
gruppe tilby hvert barn de best mulige forutsetningene for a utvikle sitt samiske sprak etter eget niva.
Det kan lykkes dersom gruppa har s mange ansatte at det er mulig 4 sikre et individuelt
samiskspraklig tilbud og stette til barnet. Den praktiske situasjonen er imidlertid ofte slik at det ikke er
tilstrekkelig med ressurser til at man hele tiden kan ta hensyn til hvert barn, men at spraktilbudet ma
tilrettelegges utfra den svakeste sprakkunnskapen, og da far ikke de barna med sterke
samisksprdklige kunnskaper tilstrekkelig stgtte og utfordringer til & utvikle seq. Et like darlig alternativ
er det dersom spraktilbudet er altfor krevende for de barna som enna ikke har en sterk og produktiv
sprakkunnskap, og de vil bli frustrerte og henge etter i utviklingen.

Behovet for og krav fra foreldrene om fysisk differensiering av disse to barnegruppene oppstar gjerne
nar spraktilbudet ikke fungerer, nar barna bruker riksspraket i spraktilbudet. Dersom differensiering
ikke gjennomfares i et slikt tilfelle, vil ogsa barna i befestningsgruppa begynne & snakke norsk. Dersom
man lykkes med a fa barna i tilegnelsesgruppa til & bytte sprak, vil ikke differensiering vaere ngdvendig,
og med en gang man lykkes med det, kan differensiering opphare. | en situasjon der riksspraket er
tilegnelsesgruppas kommunikasjonssprak i barnehagen eller i skolen, er det best & tilrettelegge to
forskjellige grupper etter barnas spraksituasjon. Nar det gjelder sterke sprakmodeller vil det si at det i
samme barnehage eller skole er bade grupper der tilegnelsesmodellen anvendes, og grupper der
befestningsmodellen anvendes. Pa finsk side fungerer en slik modell pé barnehageniva pa den maten
at det er to forskjellige typer samiskspraklige barnegrupper: 1) sprakreir for dem som ikke har samisk
som hjemmesprak eller ikke enna har sterk samiskkunnskap, og 2) samiskspraklige grupper ment for
morsmalstalere. | begge kategoriene snakker de ansatte i barnehagen kun samisk, men det spraklige
nivaet i tilbudet er tilpasset barnas sprakniva. | sprakreiret anvendes sprakbadsmetodikken: det
snakkes tydelig til barna, sentrale ord oq fraser gjentas jevnt, og mimikk og bilder brukes som stgtte.
Med morsmalsbrukere kan man bl.a. bruke et variert og rikt samisk sprak fra begynnelsen av, da de
allerede innehar spraklige grunnferdigheter som en allsidig sprakkunnskap kan bygges pa. En annen
sentral forskjell knytter seq til barnas bruk av samisk. Av de morsmalsspraklige barna kan og skal man
forvente produktiv bruk av samisk bdde med voksne og seg imellom helt fra starten av. | sprakreir er
det derimot vanlig at barna farst snakker kun riksspraket og den voksne jobber for at barnet tilegner
seg og begynner & snakke samisk.

Som vi har understreket, er produktiv samiskkunnskap hos barnet malet for bade tilegnelses - og
befestningsmodellen. Barnehage- og skoletilbudet ma ta utgangspunkt i at barnet etter
barnehageperioden snakker samisk produktivt. Dersom det fungerer, vil ikke skolen lenger ha behov
for & differensiere barna etter spraksituasjonen i hjemmet, og befestningsmodellen vil dermed passe
for alle.

Skolen bgr ha en plan for situasjoner der det kommer ikke-samisktalende barn til en skoleklasse som
fungerer etter befestningsmodellen, eller et barn som ikke behersker samisk pd samme niva som de
andre. | dag er det i praksis ofte opp til den enkelte leerer & Igse situasjonen, og leereren vil da snakke
riksspraket til denne eleven, og kan av oq til snakke riksspraket til hele klassen. Slik skal det ikke vaere.
Det vil innvirke negativt pa hele barnegruppa dersom leereren tar i bruk riksspraket. Det stgtter heller
ikke det riksspraklige barnets enkulturering og tilegnelse av samisk, og kan fgles tungt. Man ma finne
Izsninger pa skoleniva. Man kan tilbys seerskilt samiskundervisning til den riksspraklige eleven eller at
gruppa tildeles en personlig assistent som kontinuerlig hjelper og statter eleven spraklig. Dersom det
er mange slike elever, vil det kanskje vaere best & tilrettelegge en egen gruppe for disse, der malet er
for eksempel i Igpet av ett studiedr & etablere slik samiskkunnskap at barnet kan overfares til en
samiskspraklig klasse.

Differensiering av barna i to forskjellige samiskgrupper kan vekke fglelser f.eks. blant foreldrene.
Foreldrene kan bli stgtt dersom det blir foreslatt & plassere deres barn i en tilegnelsesgruppe nar de
mener at deres barn kan samisk. Et system med to separate grupper ma planlegges grundig og man
ma kunne argumentere for det i et samfunnsperspektiv. Det skal ikke vaere noe verdivalg eller
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identitetssparsmal, det sier ingenting om noens samiskhet og vurderer heller ikke barnets
kompetanse. Det er heller en praktisk mate & stgtte hvert enkelt samiske barn utfra dets behov og pa
den maten styrke det samiske spraket i samfunnet.

9.2 Igangsetting av sprakbevisst arbeid i spraktilbudene

To forskjellige barnegrupper fordrer to forskjellige arbeidsmater. | S&pmi har det ikke veert bevissthet
om at disse to barnegruppene behgver forskjellige arbeidsmater dersom de skal oppna samme mal.
Ofte har vi jobbet med riksspraklige og samisksprdklige barn pa samme mate. Resultatet har veert at
barna fra de riksspraklige hjemmene ikke har blitt produktivt samiskspraklige, og dermed har
riksspraket vunnet terreng i samiske barnehager og klasser, 0gsa blant de samisktalende barna. Nar
barn som snakker samisk hjemme kommer i samiskspraklig barnehage eller skole, vil de fortsette &
snakke samisk der dersom andre ogsa snakker samisk. De riksspraklige barna vil derimot ikke
snakke samisk bare fordi de harer samisk rundt seg. For at barn Iykkes med & tilegne seq samisk
gjennom spraktilbudet, ma de voksne jobbe bevisst og endre barnets sprakbruk.

9.2.1 Hvordan sette i gang sprakbevisst arbeid i befestningsmodellen

Spraklig stette og utvikling av barnets sprak er en vedvarende prosess. Som vi tidligere har nevnt,
burde det spraklige tilbudet til barnet alltid vaere pa et litt hgyere niva enn dets ferdigheter. Dersom
barnet snakker produktivt samisk, bestar oppgaven i a styrke og utvide den spraklige kunnskapen og
forstdelsen. Befestningsmodellen er ment for barn som har samisk som hjemmesprak. Selv om barna
tilegner seq samisk i naturlige situasjoner, er de samiske sprakene truet. De samiske sprakenes stilling
som hjemmesprak er blitt svekket i nyere tid, da rikssprakene far feste i hverdagen gjennom
forskjellige elektroniske innretninger, som TV, datamaskiner, nettbrett og dataspill. Tiden som
tidligere ble brukt fullt ut til kommunikasjon pa samisk, blir na brukt ogsa til a se pa og lytte til
riksspraklig innhold. Befestningsmodellene ma ta hensyn til denne samfunnsendringen. Spraket bar
ikke lenger oppfattes som sa selvsagte at det ikke er behov for tilrettelegging og planer. Ogsa i
befestningsmodellen ma det vaere sprakplaner og sprakpolicy som forteller hvilken plass det § snakke
samisk har, og hva som forventes av barnas sprakutvikling. Sprakplanene ber ogsa fortelle hvordan
man tar imot de barna som ikke har samisk som hjemmesprak, og hvilken sprakoppfelging de far for a
oppna produktiv samiskkunnskap, og hvordan spraktilbudet jobber for at riksspraket ikke far feste
som kommunikasjonssprak.

En sprakbevisst arbeidsmate krever at de ansatte vurderer bade egne og barnas bruk av samisk. |
befestningstilbudene kan man forvente at samisk allerede er kommunikasjonssprak blant barna. | alle
fall er det viktig at laerere og andre ansatte kontinuerlig vurderer om det er arenaer og perioder der
riksspraket er i bruk, f.eks. nar de ser pa Youtube, er ute, spiller fotball eller holder péd med andre
idrettsaktiviteter, eller om riksspraket ser ut til & vinne fram som kommunikasjonssprak hos noen barn.
Deretter ma man forsgke & utvide bruken av samisk ogsa i disse situasjonene. De voksne ma selv vaere
forbilder, og de ma forberede seg pa a snakke samisk om ting som blir omtalt kun pa riksspraket pa
Youtube og TV, og om temaer der de selv bruker mange ord pa riksspraket. De voksne ma ogsa sikre at
uteaktivitetene er gode sprakarenaer, og at barna far tilegne seg nye ord og bruke samisk 0gsa i
utetiden. En utvidelse av bruken av samisk krever at de voksne deltar i barnas aktiviteter, spesielt i
slike situasjoner der de ser at riksspraket vinner.

De voksne er barnas forbilder. Gjennom dem laerer barna spréket og hva slags adferd som er akseptert
nar man snakker samisk. Selv om det i befestningsmodellen er forventet at barna har lsert mye
hjemme, er det likevel slik at gjennom spraktilbudet skal barna styrke og utvide det de har leert. De
voksne i spraktilbudet ber bevisst jobbe med sin egen sprakbruk, blant annet gve seq pa tydelig tale.
Det er ogsa viktig at de selv falger de sprakbruksprinsippene som de vil lzere barna gjennom
spraktilbudet, og derfor ogsa redusere bruken av ord pa riksspraket nar de snakker samisk. Av ogq til
herer man folk sukke at ogsa tidligere har man blandet riksspraket og samisk. Hvorfor skal vi veere sa
forsiktige med det n&? Det er riktig at vi tidligere ogsa har brukt ord fra riksspraket for nye ting, f.eks.

“keskus”, “senter”, “formannskahppi”, og noen slike ord finnes til og med i gamle ordbgker. Gjennom
sprékplanlegging og normering har vi likevel fatt pa plass samiske ord i mange saker, som for

23



"

eksempel “guovddas” og “ovdagoddi”, og ord fra riksspraket har etter hvert blitt utelatt fra daglig
bruk. | dagens situasjon brukes ord fra riksspraket ogsa der det finnes tilsvarende samiske ord. Nar de
voksne velger ord fra rikssprakene i stedet for samiske ord, kan det veere et slags stilvalg som det er
opp til den voksne & velge. Dersom de voksne ofte tar slike valg, kan det hende at barna far sa liten
erfaring med samiske ord at de ikke leerer det samiske ordet i det hele tatt. Malet for samiske
spraktilbud er 3 styrke barnets sprak, ogsa ordforradet. Derfor ber slik sprakblanding unngas. Leerere
og de ansatte kan sammen lete opp samiske ord for de begrepene der de bruker ord fra riksspraket, og
pa den maten ogsa utvide egen bruk av samisk.

| befestningsmodellen forutsetter bevisst sprakarbeid at laerere og ansatte har kjennskap til hvilke
grammatiske sider ved barnets sprak som er svake, og som trenger ekstra fokus. Der er ogsa viktig &
huske pa at rikssprakene stgtter noen sprakstrukturer, som for eksempel at det er morfologisk
forskjell mellom verb i fortid og i natid. Noen sprakstrukturer stottes ikke av riksspraket, og de krever
vektlegging. Dersom rikssprakene er norsk eller svensk, statter de ikke forskjellen mellom nominativ
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og akkusativ, som for eksempel at det er forskjell mellom “mielki” og “mielkki”, “¢ahci” og “¢azi”.

Rikssprakene statter heller ikke totallspronomen og totallsverbformer (“moai”, “doai”, “soai”). Da er
det viktig at spraktilbudene sikrer barna tilstrekkelig med erfaringer i slike strukturer.

Det sprakbevisste arbeidet med a styrke spraklige strukturer i barnas sprak fremmer ogsa barnas
generelle sprakutvikling. Det utvider barnets ordforrad og det styrker barnas kontekstlgse sprak
(sprak som omhandler situasjoner som ikke skjer her og nd). Bade ordforrad og kontekstlgst sprak er
ngdvendige i skolealderen da barnet etter hvert skal begynne a laere gjennom lesing. Sprakbevisst
arbeid styrker ogsa barnets fortellerferdighet og ferdighet i 4 legge fram sine tanker. Barna bar erfare
et allsidig sprakmilje der de selv ogsa skal delta i samtalene bdde om natid, fortid og framtid, der det
forventes at de bade skal svare og sparre, lytte og fortelle. | barnehagene ma man huske at barna
burde fa et sd godt grunnlag i samisk at de evner & leere gjennom samisk. Dette betyr at de forstar
0gsa nar det snakkes om saker som ikke skjer her og na, og at de kan fortelle om sine egne tanker slik
at andre kan forsta det.

9.2.2 Hvordan sette i gang sprakbevisst arbeid i tilegnelsesmodellen

Foreldrene til barnai tilegnelsesgruppa har ikke mye kunnskaper i samisk, slik at dersom barnet skal
bli samisktalende, s& ma barnehagen eller skolen jobbe for det. Foreldrene har valgt et samiskspraklig
tilbud til barna sine og dermed vist at de gnsker at barnet skal bli samisktalende. Derfor er det meget
viktig i forhold til tilegnelsesgruppa at foreldrene far klar informasjon om hva som er barnehagens og
skolens oppgave: dersom det skal vaere mulig & skape et enspraklig samiskspraklig miljg, betyr det at
barna ikke selv kan velge hvilket sprak de vil snakke i barnehagen eller i skolen. Det er heller de
voksnes viktige oppgave a styre barnas sprakbruk slik at barna begynner & snakke samisk. Nar
foreldrene vet hvilken sprakpraksis det er i barnehagen eller skolen, har de selv mulighet til & vurdere
om det passer for deres familie, og eventuelt velge et annet tilbud. For spréksamfunnene gir det
forutsigbarhet at de samiskspraklige barnehage- og skoletilbudene har klare spraklige mal og
arbeidsmater som ikke forandrer seq etter foreldregruppas skiftende forventninger. Det er spesielt
viktig at de samiskspraklige tilbudene klarer & opprettholde ensprakligheten og forklare foreldrene
hvorfor det fastholdes slik. De ansatte ma kjenne til prinsippene for sprakvalg sapass godt at de klarer
a troste og statte bekymrede foreldre uten & endre pa ensprakligheten. De ansatte skal ikke lage
private avtaler med enkeltforeldre om & bruke riksspraket av oq til. Det er viktig & fortelle foreldrene
hvordan det i tilegnelsesmodellen bygges opp et trygt miljg for barna. Det riksspraklige barnet
kommer til gruppa i en situasjon der det ikke forstar hva de ansatte sier, men de ansatte forstar hva
barnet sier pa riksspraket. De ansatte viser helt konkret til barnet at de forstar barnet, men holder seg
likevel til samisk nar de snakker til barnet. For sma barn avhenger ikke tryggheten bare av spraklig
kommunikasjon, den utvikler seg 0gsa gjennom varme og omsorg.

Det er ogsa viktig & gjgre barna kjent med og involvere dem i det spraklige malet. De voksne ma
fortelle klart hva de forventer av barnet; her snakker vi samisk. Nar de har forklart det med ord, er det
0gsa viktig at de voksne bekrefter det gjennom handlinger. Dersom den voksne hgrer barna snakke pa
riksspraket, ma man mate situasjonen pa en eller annen mate. Dersom barnet er reseptivt
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samiskspraklig, ma man pa en eller annen mate respondere pa bruken av riksspraket. Dersom de
voksne har sagt at her snakker vi samisk, men ikke gjgr noe nar barnet snakker riksspraket, er det en
klar dobbeltkommunikasjon. Det vekker tvil og motlgshet hos barnet nar det ikke kan stole pa det de
voksne sier. | Arran méanéajgardde ble det i barnehage&ret 2019/2020 satt i gang et prosjekt ledet av
Ingrid Kintel, som de virkelig lyktes med. Nar de skulle endre barnas kommunikasjonssprak fra norsk til
samisk, brukte de norske soner til hjelp. | hvert rom hadde de merket med bla teip en liten sone der det
var lov a snakke norsk. Denne metoden ble opplevd som bra og nyttig for de barnehageansatte. De
styrte barnas sprakbruk, men ved hjelp av sonene ble det gitt rom for barnets hjemmesprak i en meget
avgrenset form. | stedet for alltid a irettesette barnet nar det snakket norsk, kunne de ansatte si til
barnet pa samisk at jeg hgrer du har behov for & snakke norsk. Bli med meg til norsksonen og der kan
du snakke norsk. Slike klare soner gjorde det & snakke samisk meget konkret for barna, og for
foreldrene opplevdes det trygt. Etter hvert som barna vente seq til & snakke samisk, ble det mindre og
mindre behov for disse sonene. Dersom det er barn som ennd ikke kan samisk, sa kan man ikke kreve
av dem at de skal snakke samisk siden det ikke er mulig for barnet. | en slik situasjon ma de ansatte
veere naer dette barnet og hjelpe det og sikre at dets sprakbruk ikke styrer hele barnegruppas
sprakbruk, ndr barnet er i ferd med & tilegne seg samisk.

Det & snakke samisk er ikke en kjent situasjon for barnet, det er noe nytt. En slik situasjon er
utfordrende og krever mye av barnet, pd samme mate som det kreves av voksne nar de skal begynne &
snakke et nytt sprak. Dersom det i barnehagen eller i skolen er ansatte som selv har veert i en liknende
situasjon, at samisk ikke var deres hjemmesprak men at de begynte & snakke samisk farst senere i
livet, er deres erfaringer en ressurs i arbeidet. Slike ansatte har veert i samme situasjon som barnet eri
na. Den voksne kan snakke om sine egne erfaringer med barnet: barna og den voksne kan snakke
sammen om hvordan det er & snakke samisk, og den voksne kan ogsa forklare hvordan det er & snakke
samisk nd ndr vedkommende er blitt vant til det. Ndr man blir vant til & snakke samisk, er det ikke
lenger sa krevende, og da kan man veere stolt av seq selv. P& den maten gjer man barna trygge, det
barnet erfarer og faler er helt naturlig, og det er ogsa rom for disse fglelsene i barnehagen eller i
skolen. Barnet forstar ogsa at en slik utfordrende situasjon varer ikke evig, disse falelsene avtar nar
man blir vant til & snakke samisk. Gjennom slike samtaler behgver ikke barnet & handtere disse
folelsene alene.

Nar man starter arbeidet i tilegnelsesgruppa eller i barnegruppa der riksspraket er
kommunikasjonsspraket til barna, er det ikke gjennomfgrbart d bestemme at i morgen skal samisk
vaere kommunikasjonsspraket i enhver situasjon og aktivitet. Det er vanskelig a lykkes pa denne
maten. En slik arbeidsmate der alt skal endres gyeblikkelig, blir altfor krevende for de ansatte og
barna. Det er fornuftig a velge visse aktiviteter og rom hvor alle skal snakke samisk, og nar barna
snakker samisk i disse aktivitetene eller rommene, kan man heller utvide det & snakke samisk til andre
aktiviteter eller rom. Pa denne maten avgrenses bruken av samisk til 3 begynne med, og sa utvides det
etter hvert som barna begynner a snakke samisk. Dette gir de voksne rom til & arbeide bevisst med
sprakendringen i en periode, og virkelig sette inn krefter pa a endre barnas sprakbruk. Pa denne maten
blir de voksne bevisste i forhold til sine egne arbeidsmater. For barna blir det ogsa mulig a lykkes med
bruken av samisk nar de farst skal snakke samisk i avgrensede stunder og farst nar de er blitt vante til
a snakke samisk og behersker det, utvides bruken av samisk. Nar man skal velge aktiviteter der man
begynner a bytte sprakbruken fra riksspraket til samisk, kan det vaere lurt & velge aktiviteter hvor flest
mulig samisktalende ansatte deltar. Det er ogsa mulig a velge aktiviteter som barna synes er
morsomme, eller aktiviteter som gjennomfares likt hver daqg. | Skierri fgrskole i Jiellevarri
gjennomfgrte Stina Negga, Gudrun Kuhmunen og Erika Jannok i 2019/2020 felles frokost som en
samiskspraklig aktivitet der alle skulle snakke samisk og der de ansatte bevisst styrte barnas
sprakbruk. Ofte lykkes man best med sprakbruken i barnehager nettopp i forbindelse med maltidene,
og i Skierri hadde de lagt ekstra vekt pa samisk nettopp i begynnelsen av dagen for & preve a fa barna
til & fortsette & snakke samisk nar de hadde begynt med det om formiddagen.

Barna ber ogsa involveres i evalueringen: “snakket vi samisk?”. Etter slike avgrensede aktiviteter er
det 0gsa viktig at barna far veere med i evalueringen. P4 den maten kan den voksne lede og hjelpe
barna til & lykkes nar de ikke har snakket samisk, og nar de har snakket samisk, far barna feire og glede
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seg over at de har lyktes. Det bgr ofte avsettes tid for samtaler om mal, falelser og evaluering slik at
det alltid er et samtaletema i barnegruppa. Slik sikres det at barna far del i bevisste sprakpraksiser og
selv er med & gjgre samisk til kommunikasjonsspraket.

Nar barna i tilegnelsesgruppa snakker samisk, og bruker samisk som redskap bade for lzering og
kommunikasjon, kan man begynne med metoder som hgrer til befestningsmodellen. Selv om barna da
snakker samisk, ma man fortsette med evaluering slik at man med en gang oppdager det dersom
riksspraket igjen vinner plass i barnegruppa.

9.2.3 Samtalestrategier

Samtalestrategier styrer sprékvalget i samtalen, og signaliserer samtalepartnernes gnsker og
forventninger til sprakvalget. Slik styrer samtalestrategiene sprakvalget, og i samisk kontekst
oppfordrer de til & bruke samisk eller la vaere & bruke samisk. Samtalestrategiene deles inn i to:
enspraklige samtalestrategier og tospraklige samtalestrategier. De enspraklige samtalestrategiene
gjer at den voksne og barnet anvender ett sprak i samtalen, begge snakker samisk, mens de
tospraklige samtalestrategiene gjor at det snakkes to sprak i samtalen. Det vanlige er at den voksne
snakker samisk mens barnet svarer pa riksspraket, eller at den voksne ogsa bytter sprak fra samisk og
begynner & bruke riksspraket. Nar man i S4pmi skal sosialisere samiske barn til 8 snakke samisk, er det
viktig bevisst & bruke enspraklige samtalestrategier. Dersom vi bruker tospraklige samtalestrategier,
legger vi til rette for at barna bruker riksspraket. Det er naturlig & bruke samtalestrategiene bevisst
med barn i tilegnelsesgruppa pa det tidspunkter nar de har tilegnet seg spraket godt nok til & begynne
a snakke det. Det kan ogséa vaere greit & bruke det med barn i befestningsgruppa nar de bruker ord fra
riksspraket i samtalen, eller dersom barnet ofte velger norsk selv om det kan samisk. | den fglgende
tabellen er det noen eksempler fra samtalestrategiene. De gjelder for samtalen mellom den voksne og
barnet i forskjellige sammenhenger, ikke bare i barnehagen og i skolen. Alle strategiene passer ikke i
alle sammenhenger; f.eks. kan man ikke bruke in ipmir (jeg forstar ikke) -strategien i
tilegnelsesmodellen, i alle fall ikke far barnet har tilegnet seg et produktivt samisk sprak.

Enspraklige samtalestrategier

- forer til at begge, bade den voksne og barnet, snakker samisk

In ipmir -strategien
Dersom barnet snakker pé riksspraket, sa forstar den voksne bare s4 vidt.

Gjetting
Dersom barnet snakker pa riksspraket, gjetter den voksne hva barnet har sagt. Man kan ogsa gjette litt feil.

Reagere med ord
Dersom barnet snakker pa riksspraket, gjor den voksne det klart med ord hva som forventes, pd samisk. Det kan

for eksempel veere “Maid?” “Muittdtgo man gillii mii déppe hupmat?” “Dajamat dan samegillii!”

Reagere med blikk
Dersom barnet snakker pa riksspraket, viser den voksne med blikk eller mimikk at det er noe som ikke er pa plass.

Hjelpestrategien
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Den voksne hjelper barnet & begynne & snakke samisk ved § starte ordet eller begynnelsen pa setningen pa

samisk og lar barnet fortsette.

Gjentakelse
Dersom barnet snakker pa riksspraket, gjentar den voksne det som barnet sa pa samisk. (Denne metoden ligger
mellom enspréklige og tospréklige strategier. Metoden pavirker ikke barnets sprékvalg godt, det styrer ikke
barnet mot bruk av samisk, og legger heller ikke til rette for samtale pa riksspréket.)

Fortsettelsesstrategien
Dersom barnet snakker pé riksspraket, fortsetter den voksne bare samtalen og svarer pd samisk. (Med denne
strategien viser den voksne til barnet at jeg snakker pa samisk og du pa norsk og det er nettopp slik det skal
veere.)

Sprékforkastingsstrategien
Dersom barnet snakker pa riksspraket, forkaster den voksne ogsa samisk og begynner ogsé & snakke pa riksmélet.
(Barnet har brukt enspraklig samtalestrategi der riksspraket er barnets malsprak, og slik har barnet styrt den
voksne til 8 bruke riksspraket.)

Tospraklige samtalestrategier

- forer til at bade riksspraket og samisk er i bruk, eller til at riksspraket blir kommunikasjonsspraket i

samtalen

Dersom man skal styre barnas sprakmiljg, er det viktig at den voksne er bevisst pa samtalestrategiene
og prever a bruke in ipmir -strategien eller gjettingsstrategien, og bevisst styre barnets sprakvalg ved
hjelp av disse. Dersom den voksne ikke er bevisst, kan tospraklighetsstrategier, vanligvis
fortsettelsesstrategien, brukes i uvitenhet. Dette signaliserer til barnet at det er godt nok & bruke
riksspraket, selv om malet er at barnet skal snakke samisk, og at den voksne egentlig prever & styrke
barnets produktive samiskspraklighet.

Nar den voksne bevisst bruker enspraklige samtalestrategier, ma de brukes etter den autoritative
metoden: man ma vise varme samtidig som man prgver a styre sprakbruken i samtalen. Den voksne
kan ikke vise barnet at man ikke orker 8 kommunisere med barnet dersom det bruker riksspraket, det
er en autoriteer metode som den voksne bruker til & avvise barnet med. Med den autoritative metoden
viser den voksne at hen virkelig gnsker 8 kommunisere med barnet, samtidig som hen viser barnet at
man gnsker 8 kommunisere pa samisk. Enspraklig riksspraklige anvender alltid enspraklige
samtalestrategier nar de snakker med enspraklig samisktalende barn.

Samisktalende voksne kan pa denne maten bevisst anvende samtalestrategier til & styre barnas
sprakvalg, slik at barna snakker samisk og ikke bruker riksspraket for 8 kommunisere. Som vi tidligere
har nevnt, er det sentrale i styringen av sprakmiljget at det i barnegruppa er nok personalressurser -
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og kanskje ogsa i tillegg til de ansatte, ogsa andre samisktalende stgttepersoner. Det er det veldig
viktig a ta hensyn til nar det samiskspraklige tilbudet planlegges oq tilrettelegges.

6 Sammendrag av arbeidet til gruppa for
sterke sprakmodeller

S&MOS-prosjektets arbeidsgruppe for sterke sprakmodeller har undersgkt hvordan man kan og skal
tilrettelegge barnehage- og skoletilbud etter sterke sprakmodeller for barn og unge i Sdpmi. Sterke
sprakmodeller er uomtvistelige i S4pmi dersom malet med barnehage- og skoletilbudene er at barna
skal snakke samisk produktivt og lzere seq & skrive pa samisk. Farste del av undersgkelsen kan man
lese i dokumentet “Sterke sprakmodeller I: bakgrunn og definisjoner”. Der har vi lagt fram
sprékmodeller pa grunnlag av arbeidene til spréakforskerne Colin Baker og Jon Todal, og foreslatt
hvordan man kan videreutvikle og tilpasse disse modellene til samiske forhold. | dokumentet brukes
betegnelsene tilegnelsesmodellen og befestningsmodellen, om sterke modeller, og dryppmodellen,
om en svak modell. De forskjellige modellenes bestemmende faktorer er presentert i tabellform:
modellens malgruppe og mal, realisering av modellen og forventet resultat. Grunnlaget for
arbeidsgruppas arbeid har vaert at malet for tilbudene til samiske barn og unge ma vaere produktiv
samiskspraklighet: en slik spréksituasjon der barna har et flytende samisk sprak, de bruker samisk
spontant som redskap i forskjellige situasjoner bade for lzering og kommunikasjon, og kan etter hvert
0gsa skrive pa samisk. Dette er det bare mulig & oppna ved hjelp av sterke sprakmodeller. |
dokumentet har vi understreket at i realiseringen av sterke sprakmodeller star bevisste
sprakpraksiser sentralt, noe som innebaerer sprékbevisste arbeidsmater og planlegging. | dette
inngar jevnlig evaluering av det spraklige utbyttet av tilbudene og tilbudenes organisatoriske sider,
som varighet og kontinuitet. | dagens samiskspraklige tilbud oppnas ofte ikke disse faktorene. Vi ser
at dette er en stor grunn til at de spréklige resultatene fra barnehagene og samiskundervisningen
slettes ikke alltid er pa det nivaet som det samiske samfunnet har behov for og forventer.

| det andre dokumentet har arbeidsgruppa undersgkt behovet for og realiseringen av sterke
sprakmodeller grundig og praktisk. Som bakgrunn for undersgkelsen har vi beskrevet samiske barns
naveerende spraksituasjon og spraklige behov: hvorfor er det s viktig & vie oppmerksombhet til
modellene for samiskundervisningen og arbeidsmatene i samiske barnehager. | kapitlet
“Organisatoriske sider ved sterke sprakmodeller” har vi undersgkt faktorer som bergrer tilrettelegging
av spraktilbudet, de organisatoriske sidene. Det helhetlige ansvaret til eier eller tilbyder av samiske
spraktilbud er meget viktig. Vi understreker at de samiskspraklige barnehage- og skoletilbudene skal
planlegges, koordineres og evalueres pa institusjonelt og strukturelt niva. Helhetlig ansvar skal ikke
ligge pa den enkelte ansatte eller forelder, det skal ligge pa eieren. Under de organisatoriske sidene
presenterer vi 0gsa forskjellige betegnelser pa spraktilbud og hvordan de forskjellige sprakmodellene
danner et kontinuum, der det er mulig a forsterke tilbudet pa ethvert tidspunkt.

| det fjerde kapitlet forklares prinsippene som ma ligge til grunn i gjennomfaringen av samiskspraklige
barnehage- og skoletilbud. Hvorfor er det s& viktig at miljget og sprakvalget er enspraklig samisk?
Hvordan er det mulig & oppna dette med barn og unge? Hvorfor ma man evaluere tilbudene og hva skal
man ta hensyn til der? Vi understreker behovet for enspraklighet: samiske barn og unge ma fa tilbud
om sa enspraklige, samiskspraklige miljg som mulig, de voksne méa veere meget systematiske i
sprakvalgene, og en ngdvendig forutsetning for det samiske spraktilbudet er styring av sprékmiljget.
Var hovedpastand er at barnas produktive samiskferdighet forutsetter et enspraklig, samiskspraklig
milje. A tilrettelegge for enspréklighet i et flerspréklig samfunn krever bevissthet og ressurser, siden
presset fra rikssprakene er séa sterkt og fordi man da ma motarbeide hverdagslige sprakpraksiser og
normer som er vanlige i flerspraklige samfunn.
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| dokumentets femte kapittel er det flere praktiske anbefalinger eller forslag til sterke sprakmodeller,
eller ogsa for gjennomfering av befestnings- og tilegnelsesmodellene. Vi ser pa hvordan det kan veere
nedvendiq a differensiere barna i forskjellige grupper utfra deres sprakbakgrunn. Dette er et
spegrsmal som det knytter seg mange organisatoriske og praktiske sider og sensitivitet ved. |
underpunktene ser vi 0gsa pa hvordan man igangsetter arbeidet med barn fra tilegnelsesgruppa og
befestningsgruppa. Til slutt undersgker vi samtalestrategier som bergrer begge gruppene.
Hovedsaken ved samtalestrategiene er at det er mulig og nedvendig & styre sprakvalget til barn og
unge, men det er ikke lett, og det krever sprakbevisste strategier. | tilpasning av disse, slik som ved
gjennomfgring av de andre sidene som knytter seq til de sterke sprakmodellene, er stgtte av
barnehage- og skoleansatte uomtvistelig. Disse ma tilbys jevnlig oppleering og samtalearenaer, og det
ma tilrettelegges slike arbeidsforhold for dem, at de pa best mulig mate klarer & overfgre og styrke
sprakene.

| S4pmi vet vi i dag mer om spraktilegning og -overfgring enn noen gang fer. Derfor har vi bedre
muligheter til & lykkes med & styrke og vitalisere de samiske sprakene enn det de forrige
generasjonene hadde. Rundt i verden er det dokumentert at selv om det er krevende & overfere truede
urfolks- og minoritetssprak til & bli produktive sprak for barna, er det likevel mulig dersom man jobber
etter sterke sprakmodeller. Ved hjelp av sterke sprakmodeller oppdrar vi kommende samiskspraklige
generasjoner.

April 2022
Arbeidsgruppen for sterke sprdkmodeller - S4MOS-prosjektet
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